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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida no ambito do Programa de Pos-Gradua¢ao em Educacao
Profissional e Tecnologica — PROFEPT, do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, tem
como objetivo geral analisar a formagao em exercicio de professores bacharéis no cotidiano
escolar da Educagdo profissional e Tecnoldgica. Para tanto, se utiliza das contribuigdes
teorico-metodologicas da pesquisa quantitativa, qualitativa, de carater descritivo, exploratorio
e de campo. A producdo de dados ocorre por meio de procedimentos como observagdo do
cotidiano escolar, analise de documentos e questionarios eletronicos, que subsidiam a
construgdo e as analises do texto final, bem como a criagdo do produto educacional. Os
sujeitos da pesquisa sdo professores bacharéis que atuam no ensino médio integrado dos
cursos de administragdo e Agricultura no IFPI, campus Sao Jodao do Piaui. O referencial
teorico central da pesquisa assenta-se na produ¢do de Fonseca (1986), Souza e Rodrigues
(2017), que teorizam sobre a histéria do ensino industrial e da educacdo profissional, assim
como Ciavatta, Frigotto ¢ Ramos (2012), que tratam da formagdo integrada no ensino médio
integrada; baseia-se, ainda, em Machado (2006) que delineia a discussdo sobre a perspectiva
historica e desafios atuais da formagdo de professores para a Educagdo Profissional e
Tecnologica, seguida por Moura (2008), Sousa e Moura (2019) e Carvalho (2018), a tltima
tratando com propriedade sobre o acontecer da formag¢ao em exercicio de professores. Por
fim, aproveitamos a contribui¢des de Tardif (2014) quanto aos saberes docentes e formagao
profissional. Nos resultados ¢ discussdes da pesquisa apresenta-se situagdo de auséncia de
espacos formativos e de politicas consolidada de formacao docente especificas para a EPT. A
pesquisa apresenta ainda um Guia tedrico-metodolégico de formacdo docente em EPT,
construido como produto educacional em que sao apontadas articulagdes tedricas do histérico
da educacao profissional, as especificidades do ensino médio integrado e a discussdo propria
da formagdo docente em EPT. Além disso, por meio de abordagem pratica, se apresenta
subsidios para a realizagdo de encontros formativos com os docentes que atuam em
instituicdes ofertantes do ensino médio integrado, com a utilizacdo, inclusive de plataformas
virtuais, como o Google Meet.

Palavras-Chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica. Professores bacharéis. Ensino Médio
Integrado. Formacgao em Exercicio de Professores.



ABSTRACT
This research, developed within the scope of the Graduate Program in Professional and
Technological Education — PROFEPT, of the Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, has
as general objective to analyze the in-service training of bachelor teachers in the daily school
of Professional and Technological Education. Therefore, it uses the theoretical and
methodological contributions of quantitative, qualitative, descriptive, exploratory and field
research. Data production occurs through procedures such as observation of daily school life,
analysis of documents and electronic questionnaires, which support the construction and
analysis of the final text, as well as the creation of the educational product. The research
subjects are graduate professors who work in the integrated high school of the Administration
and Agriculture courses at the IFPI, Sdo Jodo do Piaui campus. The central theoretical
framework of the research is based on the production of Fonseca (1986), Souza and Rodrigues
(2017), who theorize about the history of industrial and professional education, as well as
Ciavatta, Frigotto and Ramos (2012), who deal with of integrated training in integrated
secondary education; it is also based on Machado (2006) that outlines the discussion on the
historical perspective and current challenges of teacher education for Professional and
Technological Education, followed by Moura (2008), Sousa and Moura (2019) and Carvalho
(2018 ), the latter dealing properly with the happening of in-service teacher training. Finally,
we take advantage of the contributions of Tardif (2014) regarding teaching knowledge and
professional training. The results and discussions of the research present a situation of lack of
training spaces and consolidated policies for specific teacher training for EPT. The research
also presents a theoretical-methodological guide for teacher training in EPT, built as an
educational product in which theoretical articulations of the history of professional education,
the specifics of integrated secondary education and the discussion of teacher training in EPT
are pointed out. In addition, through a practical approach, subsidies are presented for the
realization of formative meetings with teachers who work in institutions offering integrated

secondary education, with the use, including virtual platforms, such as Google Meet.

Keywords: Professional and Technological Education. Bachelor teachers. Integrated High

School. Training in Practice for Teachers.
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APRESENTACAO

O trabalho que passamos a relatar busca investigar a formacao docente no contexto da
Educagao profissional e Tecnologica no Brasil, tematica que tem despertado a atencao e o
interesse dos estudiosos da EPT nos ultimos anos. Especificamente em relagdo a pessoa do
pesquisador, podemos afirmar que a experiéncia de cursar o ensino fundamental maior e
ensino médio em escolas que ofertavam educagdo profissional seguramente exerceu uma
grande influéncia na escolha da tematica da pesquisa.

A educacao profissional apareceu desde logo na minha formagao escolar basica.
Nascido em uma comunidade rural e filho de trabalhadores rurais, logo cedo tive que me
deslocar para a cidade mais proxima, Colonia do Gurguéia — PI, para continuar os estudos no
ensino fundamental de 5* série a 8" série (6° ao 9° ano), pois na comunidade em que residia
ndo havia oferta do nivel de ensino pretendido. E assim ingressei, por meio de exame
classificatorio, na primeira das trés escolas técnicas em que estudei.

Dessa forma, em 1989 iniciei os estudos em uma escola agricola, que funcionava em
dois turnos, sendo o da manha dedicado ao estudo das matérias de formacgao geral; e a tarde,
dedicado a parte profissional, de formacdo de técnicas agropecudrias e, como se percebe, o
ensino era constituido por dois blocos distintos, sem uma necessaria integragao.

Concluida essa etapa do Ensino Fundamental maior, cursei o nivel médio em
Administragao na Escola Técnica Estadual Calixto Lobo, na cidade de Floriano — PI. Essa
segunda experiéncia em um curso técnico de nivel médio despertou-me para a
intencionalidade veiculada no curriculo das escolas técnicas da época — a formacao de parcela
da populagdo para realizar um oficio no mundo do trabalho.

No ano de 1995 eu havia concluido o curso técnico em Administragdo e cursei, em
sequéncia, o aperfeicoamento para docéncia, dando inicio as primeiras experiéncias docentes
numa escola estadual da zona rural do municipio de Colonia do Gurguéia - PI, como
“professor bolsista”, lecionando nas disciplinas de Historia, Geografia e Lingua Inglesa no
Ensino Fundamental de 5* a 8" séries. Eram momentos de grande inquietacdo e muito
aprendizado diante de uma formacdo limitada, pelo fato de, muitas vezes, ter que “ensinar” o
que ndo sabia, 0 que gerava a busca incessante do dominio de saberes docentes relacionados
as estratégias metodoldgicas, conhecimentos especificos das disciplinas, entre outros, mas, ao
final, tudo se resumiu a um “oficio sem saberes” (NUNES, 2001). Nesse momento, comecei a

despertar para a necessidade de formacao docente especifica.



No ano de 2001, quando eu ja havia me tornado professor efetivo da rede estadual,
passei a atuar em uma escola na zona rural do municipio de Colénia do Gurguéia — Piaui,
assumindo as mais diversas disciplinas, em virtude de ndo haver professores dessas areas
lotados na escola. Nos anos seguintes, dando seguimento a minha formacgdo, busquei a
graduacao em Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia. Durante o intervalo de 2006 a
2010, fixei residéncia na cidade de Floriano, em virtude de aprovagdo no curso de Direito na
Universidade Estadual do Piaui — UESPI, o que me levou a cursar a graduagdo sem abandonar
o exercicio da docéncia.

O curso de Direito me trouxe um necessario confronto entre a formag¢ao humanistica,
estudada com afinco no curso de pedagogia, e a formacao tradicional, a educagdo bancaria,
que no olhar atento de Paulo Freire (1996) constitui-se em um modelo de educacio que parte
do pressuposto que o aluno nada sabe e o professor ¢ detentor do saber, criando-se entdo uma
relacdo vertical entre o educador e o educando.

Nessa trajetoria, atuei em favor da classe docente, como diretor de comunicacdo do
Sindicato dos Trabalhadores em Educac¢do do Estado do Piaui (SINTE-PI), na Diretoria
Regional do municipio de Floriano, entre os anos de 2007 e 2009. No ano seguinte, até o ano
de 2014, trabalhei diretamente com forma¢do de professores, na 10* Geréncia Regional de
Educacdo, da Secretaria Estadual de Educagao, em Floriano - PI, acompanhando o rendimento
dos alunos através dos programas Gestao Nota 10 e da formacao docente através do FOCO-
IAS — Formagao Continuada do Instituto Ayrton Senna.

A experiéncia de atuar diretamente nas questdes de dificuldades de aprendizagem dos
alunos e na formacao de professores das escolas de nivel médio regular trouxe, em seu bojo,
reflexdes sobre as dificuldades da carreira, mormente no que diz respeito a desvalorizagdo do
professor, deficiéncia da politica de formacdo, baixos salarios, infraestrutura precéaria das
escolas e tantas outras questdes que sO fortaleciam as ditas “mazelas educacionais”,
identificadas por Novoa (1999, p. 22).

Essa confluéncia de fatores me fez buscar outro espago de atuacao docente e foi assim
que em 2014, iniciei o desafio da docéncia na educagdo profissional no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - IFPI, campus Sao Jodo do Piaui. De inicio, embora
tivesse experiéncia pratica de docéncia anterior, houve a necessidade de readequar a forma de
atuacdo docente para os novos sujeitos, além de novas abordagens em sala de aula. Nesse
periodo inicial, eram comuns os relatos de dificuldades de atuacdo docente na EPT que

partiam dos colegas que ingressaram no mesmo periodo, mas, foram sendo solvidas, em



grande medida, com o avangar da pratica e a acumulacao de experiéncia na atuagdo em sala
de aula.

Essas dificuldades iniciais, a meu ver, guardam relacdo também com a
operacionalizacao das finalidades dos Institutos Federais, que buscam “promover a integracao
e a verticalizacao da educagdo basica a educagdo profissional e educagdo superior’”; orientar
sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e fortalecimento dos arranjos produtivos,
sociais e culturais locais e regionais, entre outros (PDI, 2020). Além disso, os Institutos
Federais devem “qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacao
pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino” (PDI, 2020).

As finalidades institucionais dos Institutos Federais, além de servir de reforco da
necessidade e complexidade, depdem a favor da urgéncia de se discutir a formagao docente
em EPT, que necessariamente passa pela possibilidade de a instituicdo oferecer politica
consolidada de formagdo docente e da formacdao em exercicio dos docentes que atuam na
EPT, que ¢ o objeto da pesquisa no ambito da formagdo docente.

Acrescentamos a esses motivadores do estudo, o fato de haver caréncia de pesquisas
dedicadas a discussao e analise da tematica de formacdo docente especialmente focada nos
professores que atuam na educagdo profissional e tecnoldgica no cenario educacional
brasileiro, o que ¢ revelador da necessidade de ampliacdo das discussdes teoricas e,
principalmente, trabalhos académicos empiricos referentes ao tema (VIEIRA, 2018).

O levantamento das produgdes académicas em ambito nacional, feito nas bases de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o portal de
periodicos da Coordenag¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
selecionados os trabalhos publicados no periodo de 2014 a 2019 e escritos em lingua
portuguesa, encontrou 12 (doze) publicagdes que gravitam em torno da temdtica desta
dissertacdo, contudo, apenas 07 (sete) desses trabalhos foram considerados mais relevantes
para os propositos da pesquisa.

Assim, foram utilizadas as seguintes produgdes académicas: Carvalho & Souza
(2014): Formagao do Docente da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil: Um Dialogo
com as Faculdades de Educacdo e o Curso de Pedagogia; Campos (2015): Os Saberes
Docentes para a formagao de professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Silva &
Souza (2017): Bacharéis que se tornam professores: inser¢cdo e pratica profissionais de
engenheiros no ensino superior; Maldaner (2017): A Formacdo docente para a Educagdo

Profissional e Tecnolodgica: breve caracterizacdo do debate; Fonseca (2017): Formacao e



Saberes Docentes na Educacdo Profissional: um relato de experiéncia; Sousa & Moura
(2018): A Especificidade da Docéncia na Educacdo Profissional e Tecnologica: Desafios e
Perspectivas, e Silveira et al (2020): Formagdo Continuada de Professores para Educacao
Profissional e Tecnologica.

O referencial tedrico da pesquisa foi construido com embasamento em autores como
Fonseca (1986), Novoa (1999), Freire (2003), Saviani (2007), Machado (2008), Moura
(2008), Pistrak (2009), Ciavatta (2012), Ramos (2014), Tardif (2014), Aratjo e Frigotto
(2015), Souza e Rodrigues (2017), Carvalho e Moreira (2018), Sousa e Moura (2019), dentre
outros.

Destaca-se que a pesquisa apresenta diferenciais em relacdo as pesquisas identificadas
no levantamento bibliografico, pois estuda a formag¢do em exercicio dos docentes bacharéis
que atuam no EMI, no seu processo de formagdo ¢ a constru¢ao de um produto educacional
(e-book sobre a formagao docente em exercicio na EPT) elaborado a partir das respostas
colhidas em questionario e entrevista, e dos resultados de encontros formativos dirigidos aos
docentes, com os propdsitos de ampliar o conhecimento do docente sobre a histéria da
educagdao profissional e dos Institutos Federais, vocacionados a atender as classes
desfavorecidas da sociedade, ampliar as possibilidades de formagdao docente e,
consequentemente, contribuir com a melhoria da qualidade do ensino.

Outro importante diferencial ¢ o proprio campo de coleta de dados, um Instituto
Federal localizado na cidade de Sao Jodo do Piaui (PI), 16cus de estudo ainda ndo investigado.

Por essas razdes, a investigacdo tem natureza de pesquisa aplicada, uma vez que
objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos porventura observados no que se refere a formagdo docente em EPT. Como
pesquisa aplicada que anseia colaborar para a solugdo de problemas praticos, a investigagao se
enquadra em pesquisa aplicada do tipo intervengdo pedagdgica, pois buscou promover
momentos de formacdo pedagdgica do grupo de educadores participantes dos encontros
formativos, por meio de tarefas planejadas, seguindo o referencial proposto.

Portanto, no desenvolvimento do percurso metodologico da investigacdo, inicialmente,
procedeu-se ao levantamento das produgdes académicas em ambito nacional, para em seguida
fazer o tratamento dos dados obtidos na pesquisa documental. Apos essa primeira fase, partiu-
se para a pesquisa propriamente dita, com a aplicagdo aos docentes de questionario eletronico
elaboradoo por meio do Google Form. O resultado dos dados colhidos na pesquisa serviram

de norte seguro para a elaborag¢do do produto educacional.



No que se refere ao produto educacional, foi produzido um e-book, apresentado no
formato de um guia teérico-metodologico, como subsidio para discussdes sobre a formagao
docente e para realizacdo de encontros formativos na educagdo profissional e tecnoldgica
(APENDICE A). O e-book foi organizado em cinco capitulos, sendo que no primeiro se
apresenta o historico da Educagdo Profissional no Brasil; em seguida, se discute sobre o
Ensino Médio Integrado da EPT, para, logo a frente, se debrugar sobre a formagdo de
professores para a EPT. Por fim, dedicou-se uma parte do trabalho para apresentar um relato
da dindmica de organizacdo e execucdao dos encontros formativos e um ultimo capitulo
contendo a bibliografia selecionada que embasou as discussdes dos temas anteriores.

O texto da  dissertagdo  estd  organizado da  seguinte  forma:
Introducdo, que ¢ a parte do trabalho onde se apresenta a justificativa para a pesquisa da
tematica em apreco, bem como da relevancia do estudo para a EPT como para o meio
académico em geral. Além disso, contém também a defini¢do do problema, além dos
objetivos da pesquisa de Formagdo docente em EPT;

Apds a introducdo, o primeiro capitulo traz o titulo “Formacdo docente na Educagao
Profissional e Tecnoldgica: entre desafios e possibilidades”, onde se discute o histérico da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, as especificidades do Ensino Médio Integrado e a
formagao docente em EPT, aponta a urgéncia, complexidade e possibilidades da tematica de
formacao docente.

No segundo capitulo tratamos do “Percurso metodologico da pesquisa”, em que se
descreve o desenvolvimento da pesquisa além da relagdo necessaria com a construgdo do
produto educacional.

O terceiro capitulo foi reservado para a “Analise dos dados da pesquisa”, onde foram
apresentadas as analises dos dados produzidos, por meio de interpretacdo e discussdo, além da
relagdo dialdgica estabelecida entre os resultados e o embasamento tedrico que serviu de
sustentagdo da pesquisa.

O quarto capitulo destacou o processo de elaboracao do produto educacional, que se
deu apdés a promog¢do de encontros formativos com os docentes participantes, sempre se
observando todos os aspectos teoricos-metodologicos privilegiados na pesquisa.

Por fim, o estudo da formac¢ao docente tem grande importancia para as institui¢cdes que
ofertam educagdo profissional, tanto pela maneira como a formacdo docente em EPT
historicamente vem sendo tratada pela politica estatal de educagdo, quanto pelo carater de
urgéncia nessa discussdo, em virtude de um crescente nimero de docentes que ingressam nos

Institutos Federais sem a formacdo pedagogica; ademais, hd uma enorme complexidade de



operacionalizacdo da integracao da educacdo geral com a educacdo profissional. Portanto,
espera-se que os achados da pesquisa possam contribuir, positivamente, para apontar
caminhos possiveis de formagdo docente em EPT, principalmente aos que estdo em exercicio,
e consequentemente, contribua com a melhoria da qualidade de educacdo ofertada pelos

Institutos Federais de Educacao.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho busca analisar a formagdo em exercicio de professores que atuam no
ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. O titulo do trabalho, para além da
originalidade, ¢ bastante sugestivo e nos impde uma explica¢do inicial, posto que construido
por meio da juncdo da formagdao em exercicio de professores (FEP) com a teorizacdo da
chamada “Pedagogia do A-com-tecer”.

Assim, esclarecemos que a “Pedagogia do A-com-tecer” ¢ uma teorizagao cunhada por
Maria Inez Carvalho, a partir das discussdes “Fepeanas” - vocabulo que se refere a grupo de
estudos na formacdo em exercicio de professores. A autora explica que o termo aparece em
duas grafias — a-com-tecer e a-con-tecer. Nasce com a grafia de acordo com a regra
gramatical, N antes de T e, posteriormente, por questdo semantica, ¢ alterado com a
substitui¢ao de N pra M. (CARVALHO; MOREIRA. 2018, p. 45).

Como nos relata a autora, o termo Pedagogia do A-com-tecer foi cunhado a partir dos
estudos da teoria das possibilidades/atualizacdes, defendida por Serpa (2011), de que o mundo
funciona como um jogo em que se vao precipitando (atualizando/emergindo) as diversas
possibilidades postas. Partindo dessa ideia serpiana, Carvalho e Moreira (2018, p.46)
explicam que

[...] as teorias sdo criadas a partir de movimentos dialégicos com a natureza da coisa
e, ao serem colocadas em contato com o mundo, recriam, a partir de seus pontos de
vista, as configuragdes dos mundos, o que, por sua vez, propiciard novos processos
que fardo surgir novas teorias, em um constante movimento de atualizagdo, ndo
necessariamente progressivo. E, neste movimento, sim; a indissociabilidade
ensino/pesquisa/extensdo ¢ possivel.

Surge, assim, o enlace entre a formacdo em exercicio de professores e a teorizagdo da
pedagogia do a-com-tecer, pois ao tempo em que se analisa como a formacdo em exercicio
dos professores da educacao profissional vem sendo tratada, também se busca possibilidades
de formagdo que emergem/atualizam-se no constante movimento do mundo, especificamente
no mundo da educacio e trabalho, que moldam a concepgao da educagdo profissional no pais.

Essa estreita vinculagdo existente entre as categorias de trabalho e educagdo faz com
que a educagdo profissional no Brasil seja tributaria da missao historica de integrar em um
unico contexto tanto a formagao dita geral como a formagado para o mundo do trabalho.

A respeito dessa relacdo entre trabalho e educacdo, Saviani (2007) entende que a
existéncia humana, por ndo ser uma dadiva natural, tem de ser produzida pelos proprios

homens, constituindo-se como um produto do trabalho. Para o autor, isso significa que o
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homem nao nasce homem, ele forma-se homem. Necessita aprender a ser homem e a produzir
sua propria existéncia. Essas linhas argumentativas lhe permitem avangar a seguinte
conclusdo: “portanto, a producdo do homem €, ao mesmo tempo, a formagao do homem, isto
¢, um processo educativo” (SAVIANI, 2007, p. 154).

Embora essa argumentagdo pareca sugerir a indissociabilidade entre as categorias
mencionadas, o certo ¢ que em um determinado momento o desenvolvimento da producao
conduziu a divisdo do trabalho e, por consequéncia, a apropria¢do privada da terra, que gerou
a divisdo dos homens em classes (SAVIANI, 2007). A partir dessa divisdao dos homens em
classes sociais teremos, em consequéncia, uma divisdo também na educacao, bifurcando-se
em duas modalidades distintas e separadas: “a primeira, centrada nas atividades intelectuais,
na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar; e a segunda, assimilada
ao proprio processo de trabalho” (SAVIANI, 2007, p.155).

As razdes historicas de separacdo entre as categorias citadas sdo sentidas até hoje, uma
vez que a educagdo brasileira carrega a marca da dualidade, em que se oferta um ensino de
carater intelectual, propedéutico para a classe detentora dos bens de produgdo, ao tempo em
que se impoe o ensino de técnicas manuais para a classe trabalhadora. Essa visao dualista e
antagonica que se instalou no modelo educacional brasileiro - formacao geral versus educacao
técnica e profissional - nos possibilitara compreender o tamanho do desafio da experiéncia
brasileira na formacao de professores para a educacao profissional.

Em termos de producdo de conhecimento, percebe-se que a educagdo para a formacao
geral fomentou, ao longo dos anos, vasta produ¢do académica sobre formagao de professores,
direcionando, também, as politicas publicas de formacdo docente. Para a Educagdo
Profissional restaram baixa produc¢do académica sobre formacao de professores e politicas
publicas hesitantes, em que essa formagado se dava por meio de cursos especiais “aligeirados”,
com a finalidade precipua de formar a mao de obra para o mundo do trabalho, requerida pelo
sistema do capital.

Ainda que houvesse alguma discussdo sobre a necessidade de superagdo desse cendrio,
foi a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnolodgica, a partir do ano de
2008, e consequentemente, o aumentou do nimero dos Institutos Federais espalhados pelas
unidades da federacdo, que fez com que essa questdo ganhasse folego, pois, segundo Urbanetz
(2012, p.870) até entdo, os dados de producdo de conhecimento sobre a formacdo de
professores para a educacao profissional indicavam uma “precariedade, ainda que este seja
um tema de andlise urgente diante da importancia que a educagao profissional tem no cenario

nacional”.
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Nesse quadro, a problematica deste trabalho comegou a ser gestada. De inicio,
buscamos o didlogo com os professores que atuam na Educagdo Basica Técnica e
Tecnologica, em especifico no ensino médio integrado, também com a Direcdo Geral e de
Ensino e a equipe da Coordenacdo pedagodgica do IFPI — Campus Sao Joao do Piaui.
Verificamos a necessidade de voltar o nosso olhar para os professores bacharéis com atuagao
no EMI, pois avaliamos a necessidade de compreender as suas experiéncias formativas, os
processos de adaptacdo para atuagdo docente na educagdo profissional e tecnoldgica e a
formagdo em exercicio. Julgamos que esses aspectos sdo fundamentais para entendermos
como a formacgao desses docentes esta sendo construida e qual a sua relacdo com a adequada
atuacdo no ambito do ensino médio integrado da EPT.

Acrescente-se, ainda, que o tema investigado guarda estreita relacdo com a experiéncia
profissional do pesquisador, professor de Direito do IFPI - Campus Sdo Jodo do Piaui, e com
uma parcela importante dos docentes que ali atuam, em especifico, no ensino médio
integrado, e que sdo bacharéis sem uma formacao docente especifica para atuacdo na EPT, o
que motivou ainda mais o pesquisador a investiga-lo.

A partir desses pressupostos faticos, iniciamos a constru¢ao da pesquisa, que teve
como objeto de estudo a formacdo de professores bacharéis que atuam no Ensino Médio
Integrado da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, buscando responder a seguinte questdo:
Como os professores bacharéis que atuam no EMI dos cursos técnicos de Administragdo e
Agricultura compreendem suas experiéncias formativas e seus processos de inser¢do na
docéncia no contexto da Educagdo Profissional e Tecnologica?

Para responder a problematica posta na investigacao, o objetivo geral buscou analisar
a formagdo em exercicio de professores bacharéis no cotidiano escolar da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, propondo como produto da pesquisa a elaboracdo de material
textual no formato de e-book, com vistas a produg¢do de uma ferramenta ou recurso didatico
que possibilitasse a compreensao dos desafios e especificidades da formacao em EPT e assim,
pudesse contribuir para minorar as possiveis dificuldades de formagdo dos professores
bacharéis que atuam no Ensino Médio Integrado da Educacdo Profissional e Tecnologica.

Os objetivos especificos foram delineados no sentido de apresentar o percurso
historico e perspectivas da Educacdo Profissional no Brasil; identificar as bases conceituais do
Ensino Médio Integrado da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e discutir os desafios e
perspectivas da formagdo em exercicio de professores bacharéis para a Educagao Profissional

e Tecnoldgica. Além disso, objetivou-se também produzir um recurso didatico que pudesse
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favorecer a ampliacdo de possibilidades de formacao dos professores bacharéis que atuam no
Ensino Médio Integrado da Educacdo Profissional e Tecnologica.

Diante do exposto, esperamos que este trabalho possa subsidiar as discussdes sobre as
especificidades da formagao docente em EPT, bem como as possibilidades de formagao dos
professores que atuam na EPT, principalmente a formagdo em exercicio e, em consequéncia,
contribuir para ampliar os estudos e aprimorar a qualidade do ensino da educagdo profissional

no pais.
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2 FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
ENTRE DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Este capitulo trata da formacao docente partindo do resgate historico da génese e
importancia da Educagdo Profissional e Tecnolodgica, relacionando as discussdes sobre esse
tipo de educagdo a oferta do ensino médio integrado, que trouxe uma modalidade de ensino
inovadora ao integrar educagao geral com a educagdo profissional em um unico curso e, por
fim, apresenta as discussdes atuais sobre a formacao de professores, com destacada mengao

aos docentes bacharéis, que atuam no ambito da Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

2.1 SINTESE HISTORICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A incursdo na histéria da Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, para os
objetivos deste trabalho, foi feita tomando por base marcos histéricos que influenciaram a
instituicdo da EPT, estabelecendo-se a necessaria relagdo com os objetivos e finalidades da
politica publica de oferta da EPT em um dado momento historico.

A expansdo da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnologica a partir do ano
de 2008, ao tempo em que propiciou o aumento do numero dos Institutos Federais espalhados
pelas unidades da federacdo, trouxe, na esteira, a discussdo sobre a dualidade e fragmentacao
da educacao oferecida no pais: (...) “uma educagdo académica, voltada as elites condutoras em
contraponto a uma formagdo profissional basica acelerada, destinada aos pobres que
necessitavam ingressar precocemente na for¢a de trabalho”(CORDAO; MORAES, 2017,
p-27).

A andlise do percurso de gestacdo da educacdo profissional no Brasil nos revela este
entrelagamento as finalidades da politica governamental conjuntural, que ora encampava uma
feicao assistencialista, mais voltada para os desafortunados de toda sorte, em que havia mais
uma preocupacdo em tirar os menores e orfaos da rua que prepara-los efetivamente para o
mundo do trabalho; ora ainda conservando esse cunho assistencialista, oferecia formagao
profissional centrada no treinamento operacional para a produgdo em série e padronizada; até
chegar ao viés mais progressista, que requeria uma solida base de educacao geral para os
trabalhadores, em condi¢des de sustentar uma sélida qualificacdo profissional para o trabalho
(CORDAO; MORAES, 2017, p.29-30).

Embora encontremos estudos que sugerem que origem da EPT possa retroagir muito
além das escolas técnicas e demais unidades de ensino, haja vista que desde o Brasil Coldonia

ja se podia notar algum tipo de educacdo profissional, em um contexto mais amplo, do
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homem nao livre com o desenvolvimento do seu trabalho manual (IKESHOJI; TERCARIOL,
2018), ao optar por compreender o processo educativo por meio da escolarizagdo, aderirmos
ao entendimento de que as sementes da EPT foram langadas com a fundag¢dao do primeiro
seminario diocesano do Brasil, em 1749, na cidade de Mariana, que utilizava o modelo
jesuitico humanista de educagdo. Esse modelo de educagdo, embora criticado pelas
dificuldades de convivéncia com o mundo do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico,
cuidava também do desenvolvimento dos chamados “trabalhos manuais”. Com a expulsao dos
jesuitas do territorio portugués a partir de 1759, a instrugao publica brasileira passou por um
processo de desintegracdo, “o que impactou diretamente o esfor¢o incipiente de educagdo
profissional” (CORDAO; MORAES, 2017, p. 37).

Em 23 de marco de 1809, por meio de decreto o Estado oficializa a criacdo do Colégio
das Fabricas, que tinha um objetivo bastante claro de fornecer subsisténcia e educagdo para
artistas e aprendizes vindos de Portugal (Brasil, 1809). Nesse periodo, ndo havia ainda
preocupacao com a qualificagdo de forga de trabalho para atender ao mercado de trabalho, ou
mesmo interesse estatal na formacao cidada, de humanizagao do homem. Além de prover o
assistencialismo, a escola enquanto instituicdo buscava instruir a forca de trabalho com vistas
a obter a manuten¢do da ordem e prevengdo da desordem, funcionando como importante meio
de controle social (IKESHOJI; TERCARIOL, 2018. p.34).

Superando o periodo colonial, encontraremos na instalagdo do Imperial Colégio de
Pedro II, em 1837, uma das mais importantes iniciativas no campo da instru¢dao no Brasil,
outro marco de muita relevancia para a EPT, pois posteriormente o Colégio Pedro II também
se dedicou a educacgdo profissional.

No periodo da Primeira Republica, por meio da chamada Reforma Benjamin Constant,
aprovada pelo decreto n® 981, de 08 de novembro de 1890, na tentativa de se organizar a
educagdo nacional se instituiu o regulamento da instru¢do priméria e secundaria no periodo
republicano, o que segundo Corddo e Moraes (2017), exerceu enorme influéncia na educagao
nacional na passagem para o séc. XX, nela incluida a educacao profissional.

O estabelecimento de fato da Educa¢do Profissional no Brasil historicamente esta
ligado aos governos dos presidentes Afonso Pena e Nilo Pecanha, em um periodo que vai de
1906 a 1909. Com Afonso Pena, a educagao profissional passou a ser atribui¢do do Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio, o que de certa forma ajudou a desenvolver uma politica
nacional de incentivo do ensino profissional, agricola e comercial, que previa a criagdo de
campos e oficinas escolares para a formacdo dos aprendizes. Nilo Pecanha assumiu a

presidéncia em 1909, e dois meses depois, por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro
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de 1909, criou 19 (dezenove) escolas de aprendizes e artifices, destinadas ao ensino
profissional, primario e gratuito.

O referido decreto mencionava, logo no inicio do texto, a motivagdo para criagdao
dessas escolas, quais sejam: a) facilitar a classe operaria o acesso aos meios de produgdo para
sua sobrevivéncia; b) preparar técnica e intelectualmente a classe operaria para um trabalho
manual, evitando que ela se envolva em vicio ou crime; c¢) ¢ dever do Governo da Republica
formar cidadaos uteis e para o desenvolvimento da nagao.

Mesmo que nao tenha se concretizado a formagao da forca de trabalho qualificada para
atender as exigéncias do processo de industrializagdo, Ikeshoji e Tercariol (2018) entendem
que o decreto trouxe algo de positivo, pois permitiu a instalagdo de um tipo de sistema de
ensino com abrangéncia nacional, ligado & mesma autoridade administrativa e pedagdgica: o
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.

Também se pode observar uma mudanga na assungdo de responsabilidade quanto a
oferta de educacdo profissional, pois, se até esse marco histdrico fosse prevalente a ideia de
educacdo profissional de cunho assistencialista e caritativo, direcionada aos orfaos e os
desvalidos de toda a sorte, com vistas a reduzir a mendicancia e os desocupados, para Fonseca
(1986), com o Decreto n. 7.566/1909 se da o inicio das atividades do Governo Federal no
ambito do Ensino de Oficios e cognomina Nilo Peganha de “o fundador do ensino profissional
no Brasil”.

A perspectiva de mudanca de uma visao de educacdo meramente assistencialista para
uma dimensdo desenvolvimentista deu os primeiros passos somente a partir do ano de 1927,
ap6s uma série de debates sobre a expansao do ensino profissional no Brasil, [...] “voltado
para o atendimento dos requerimentos do mundo do trabalho e ndo apenas para tirar o menor
da rua, diminuir a vadiagem ou atender os desafortunados da sorte, que necessitavam
ingressar precocemente no mercado de trabalho” (CORDAO; MORAES, 2017, p. 41). Nesse
contexto, foi criado o Decreto 5.241, de 22 de agosto de 1927, que definiu a obrigatoriedade
do ensino profissional nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Unido.

Merece destacar, ainda, como marco regulamentador da Educacdo Profissional, a
criacdo do Decreto n°® 20.158, de 30 de junho de 1931, que reestruturou o ensino comercial e
regulamentou a profissio de contador. A mengdo a esse instrumento regulamentar ¢
importante, pois se constituiu como o primeiro a prever a estruturacdo da educagdo
profissional, ja incluindo a ideia dos itinerdrios formativos facilitadores da construgdo de

itinerarios de profissionalizagao dos trabalhadores.
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Com a Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937 as escolas de aprendizes artifices passaram
a ser denominadas de Liceus, com o objetivo de oferecer o ensino profissional de primeiro
grau e nao mais primario. Como os Liceus ocupavam-se com o ensino que oferecia formagao
para o mercado de trabalho, o ensino profissionalizante teve sua organizagdo alterada,
passando o ensino primario a ter conteudo exclusivamente geral, enquanto o ensino
profissional ¢ realocado para o primeiro grau.

Os liceus tiveram uma vida curta — 1937 a 1942, principalmente porque, no
entendimento de Ikeshoji e Tergariol (2018, p.37), o ensino oferecido pelos liceus nado
preparava trabalhadores, de acordo com o que se exigia nas industrias, por isso a necessidade
de o ensino profissional tornar-se de segundo grau.

No Estado Novo de Vargas, os dispositivos constitucionais referentes a educacao, face
a tendéncia privatista, trouxeram um afrouxamento normativo da instrugdo primaria, ao
declarar a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primdrio sem estabelecer e delimitar as
obrigagdes do governo. Importante notar que o posicionamento da Constituicdo de 1937 no

que se refere a educagdo profissional é cristalino, nos termos que segue:

A inféncia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educagdo em
institui¢cdes particulares, ¢ dever da Nacdo, dos Estados e dos Municipios assegurar,
pela fundagdo de instituicdes publicas de ensino em todos os seus graus, a
possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e
tendéncias vocacionais. O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes
menos favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-
lhe dar execugdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e¢ dos individuos ou
associagdes particulares e profissionais. E dever das industrias e dos sindicatos
econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento
desse dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Publico.
(CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, 1937, art. 129).

Caires e Oliveira (2016) apresentam um contraponto a esse retrocesso na
regulamenta¢do da instrugdo publica, inclusive da educacdo profissional, ao destacar que na
fase final da ditadura Vargas foi proposto um conjunto de decretos-leis, depois nomeadas de
Leis Organicas do Ensino Brasileiro, de autoria de Gustavo Capanema, ministro da Educacao
e Saude. A edi¢do do Decreto-Lei n® 4.119, de 21 de fevereiro de 1942, determinando que os
ensinos de oficios existentes no Brasil passariam a ser ministrados por instituicdes federais se
deu nesse momento. Também no bojo das Leis Organicas do Ensino, a Constituicdo de 1946
faz uma retomada do texto original da constituigdo de 1934, garantindo os recursos
vinculados do or¢amento da Unido para cumprir a obrigatoriedade e gratuidade da educacao

primdria e sua continuidade nos niveis posteriores de ensino.
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No contexto das discussdes sobre a nossa primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional — LDB, a Lei 1.076/1950 definiu regramento que possibilitava a aplicacao
de regime de equivaléncia entre os diversos cursos secundarios e profissionalizantes de nivel
médio. A aprovagao da LDB, Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, trouxe a equiparagao do
ensino profissional técnico ao académico, quanto a equivaléncia e as possibilidades de
continuidade dos estudos, desde que seus componentes curriculares contassem com valor
formativo similar (Caires e Oliveira, 2017, p.71). Esse dispositivo, sob o ponto de vista legal,
encerraria a historica dualidade entre o ensino voltado as elites dirigentes e ensino outorgado
a classe trabalhadora.

Segundo Barros (2019), com a LDB de 1961 a educacdo brasileira passou a ser
dividida em trés graus: primario, médio e superior. O grau primario tornou-se obrigatorio para
as criancas a partir dos sete anos. Havia também a escola pré-primaria para menores de sete
anos, ndo obrigatoria. Ao término do primario havia o exame de admissdo ao ginasio.

Ja a educagdo de grau médio era composta pelos ciclos ginasial e colegial, e ambos
abrangiam duas possibilidades de cursos: o secundario (de cunho propedéutico); e os técnicos
e de formagdo de professores para o primario e pré-primario de carater profissionalizante. A
educacdo superior era acessivel a todos os concluintes da educacdo de grau médio, por meio
de processo seletivo. A figura 01 abaixo mostra essas opgdes de curso.

Figura 1 - Organizagdo da educacdo brasileira com a LDB de 1961.

Ensino Ensino Médio (07 anos) ’ 3

Primario

(04 anos) Ginasial Colegial ENSINO
(04 anos) (03 anos)

SUPERIOR

Secundario (propedéutico)
Cientifico ou classico é

Exame de

. Ensino Técnico
Ad
fissao Ciclo Ginasial Ciclo colegial

(curso basico).  (curso técnico) Fonte: elaborada pelo autor, 2021.

A Constituicdo de 1967, promulgada pelo governo militar e posteriormente emendada
em 1969, iniciou um processo de pauperizacdo do ensino, com baixos salarios e precaria
infraestrutura escolar. Nesse novo contexto constitucional, duas grandes reformas foram
feitas, alterando a LDB/61: 1) a possibilidade de oferta de cursos superiores com vistas a
formacdo de tecnologos (Lei 5.540/1968); 2) a obrigatoriedade do ensino profissional

integrado ao ensino secunddrio, levando a oferta da educacdo profissional a todas as
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institui¢cdes de ensino publicas e privadas e ndo somente por instituicdes especializadas em
educacao profissional.

Para Cordao e Moraes (2017), essa decisdo influenciou diretamente na qualidade de
oferta da educacao profissional das proprias instituigdes especializadas, com maior impacto
negativo sobre as escolas publicas, sem suporte financeiro e técnico adequado para a oferta de
boa educacdo profissional integrada a educagao.

E importante registrar que a Lei n° 4.759/1965 (dispunha sobre a denominagio e
qualificacdo das Universidades e Escolas Técnicas Federais) agregou, pela primeira vez, a
expressao federal no nome dos estabelecimentos de ensino, vinculando-os diretamente a
Unido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°. 5.692, possibilitou a
formagdo de técnicos com os cursos integrados (ensino médio e técnico), cuja carga horaria
para os quatro anos era em média de 4.500 horas/aula (Brasil, 1971). E assim, embora as
escolas técnicas federais contassem com estrutura e docentes mais bem preparados, o que
favorecia o ensino técnico e propiciava o ingresso dos estudantes em cursos superiores, nao
conseguiram formar mado de obra qualificada de nivel médio para atender ao processo de
industrializacdo, conforme apontam Ikeshoji e Tercariol (2018, p.39).

O fracasso da LDB/1971 em fazer com que escolas especializadas no ensino
profissional conseguissem oferecer um ensino que atendesse a demanda da industrializacao,
como também os reflexos da crise mundial de 1970 fixaram as bases para a criagdo dos
Centros Federais de Educagao Tecnoldgica, em 1978.

Os CEFETs, portanto, surgiram com a Lei n° 6.545 de 30 de junho de 1978, por meio
da transformacao das escolas técnicas federais em Centros Federais de Educacao Tecnologica
(CEFET). Os CEFETs tinham por finalidade a formacdo de profissionais na area tecnologica,
em grau superior de graduacgdo, especializagdo, mestrado e doutorado. Ademais, ofereciam
licenciaturas para formacao de docentes especializados em disciplinas especificas do ensino
técnico e tecnologico, incluindo cursos técnicos, em nivel de segundo grau com vistas a
formar técnicos, instrutores e auxiliares de nivel médio. (BRASIL, 1978).

A partir dos CEFETs, ganha corpo a discussdo sobre as finalidades da Educacao
Profissional e Tecnologica que no entender de lkeshoji e Tercariol (2018, p.40) “acontece
quando desenvolvida para atender a uma formagdo mais geral, contemplando a integracao
com a técnica, ndo visando especificamente o profissionalizante, ou seja, a qualificagdo

apenas técnica”.
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Com a Constituigao Federal de 1988, a constitui¢ao cidada, a educacao profissional foi
albergada na confluéncia de dois dos direitos fundamentais da pessoa, uma vez que a
educacdo visava ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Constituicdo Federal, 1988, art. 205).

A Constituicdo Federal de 1988 fundamentou a elaboracdo de uma nova lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a lei 9394/1996. Em sua versdo original, a LDB
dedicou um capitulo especifico para “a educagdo profissional, integrada as diferentes formas
de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e tecnologia”, com o objetivo de conduzir “ao permanente
desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva”. Esse capitulo foi regulamentado pelo
Decreto n° 5.154/2004. A esse decreto seguiu-se a Lei 11.741/2008, que alterou a redagao
original da LDB no ponto em que tratava da Educacdo Profissional e Tecnologica — EPT.

As diretrizes curriculares nacionais para a educacdo profissional técnica de nivel
médio foram inicialmente definidas pela Resolugdo CNE/CEB n°® 4/99. Logo em seguida, a
Resolugdo CNE/CP n° 3, de 18 de dezembro de 2002 estabeleceu as diretrizes gerais para a
oferta de educagdo superior em tecnologia, na qualidade de cursos superiores de graduacao. O
Decreto n° 5.154/04 revogou o Decreto n® 2.208/97, dando nova regulamentagdo para a
articulagdo entre educagao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, estimulando
a oferta da habilitacdo profissional técnica integrada com o ensino médio em matricula Unica,
mantida a oferta de concomitante e do subsequente, nesse ultimo caso, para aqueles que ja
haviam concluido o ensino médio. Ato continuo, a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
fevereiro de 2005 atualizou as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio e para a
educagdo profissional técnica de nivel médio, ajustando-a as disposi¢cdes do Decreto n°
5.154/04.

Ao longo do ano de 2007 e no primeiro semestre de 2008, o MEC coordenou o
trabalho de uma equipe responsavel por elaborar o Catadlogo Nacional dos Cursos Técnicos,
implantado por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 9 de julho de 2008. Os cursos técnicos
foram organizados em 12 eixos tecnoldgicos e explicitou 185 possibilidades de formagao
técnica. Ainda em 2008, a Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio foi incluida na
LDB/96 (Capitulo II, secdo IV-A), que dispds sobre o seu desenvolvimento e oferta, na forma
integrada ao Ensino Médio (CAIRES; OLIVEIRA, 2017, p. 157).

No mesmo ano, a Lei n® 11.982, de 29 de dezembro de 2008, instituiu a Rede Federal
de Educacao profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), a partir do reordenamento das
instituicdes federais de educacdo tecnoldgica existentes no pais e da criacdo dos Institutos

Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
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Os dispositivos de lei sdo claros quanto aos objetivos do IF, a saber:

I - Ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educagdo de jovens e adultos;

II - Ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando
a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualiza¢do de profissionais,
em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacao profissional e tecnoldgica;
IIT - Realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solucdes
técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - Desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades
da educagdo profissional ¢ tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e
os segmentos sociais, ¢ com énfase na produgdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnologicos;

V - Estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda
e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondémico
local e regional; e

VI - Ministrar em nivel de educagdo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de profissionais para os
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao pedagdgica,
com vistas na formagdo de professores para a educacgdo basica, sobretudo nas areas
de ciéncias e matematica, e para a educacdo profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagéo de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pos-graduagdo lato sensu de aperfeicoamento e especializagdo, visando
a formac@o de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pos-graduagdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases solidas em educagdo, ciéncia e
tecnologia, com vistas no processo de geragdo e inovagao tecnoldgica (BRASIL,
LEI 11.982/2008).

Esses objetivos norteiam a constru¢do de uma concepcao de educagdo profissional
comprometida com a formacdo humana. Ramos (2014, p.84), entende que essa concepgao
deve abranger necessariamente a formac¢do humana integral, que supere o ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho; aqui, o sentido da integragdo passa a
definir uma forma de oferta da educagdo profissional articulada com o ensino médio, com
base na integracdo de todas as dimensodes da vida no processo educativo, visando a formagao
omnilateral dos sujeitos; deve abranger, ainda, os conceitos de trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, considerando-os indissocidveis da formagdo humana; e o trabalho como principio
educativo.

Atualmente, a RFEPCT esté4 presente em todos os estados da federacao, com destacada
atuacdo na oferta da Educacdo Profissional publica e gratuita, nos niveis de ensino médio
técnico, superior e pos-graduacio latu e stricto sensu. E constituida por 38 Institutos Federais,

dois CEFET, uma UTF e 25 escolas técnicas vinculadas a universidades federais.
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2.2 ENSINO MEDIO INTEGRADO

Nesta parte do trabalho se discute a importancia do ensino médio na formacdo do
individuo, buscando extrair dos dispositivos legais que o regulam a fundamentacdao e
finalidades dessa etapa de escolarizagdo, as bases conceituais nas quais estd assentado o
ensino médio integrado, além de discorrer brevemente sobre o curriculo integrado.

Historicamente a escola tem abrigado um duplo papel na formag¢ado dos individuos, ora
se prestando a fornecer uma educacdo geral mais direcionada as classes dirigentes da
sociedade, ora fomentando uma formacao profissional com vistas a suprir a necessidade do
mercado.

Ora, em uma sociedade democratica como a nossa, o papel da escola deve ser
realinhado no sentido de encampar projetos que ampliem a igualdade de oportunidades de
estudo, principalmente para a classe trabalhadora e na compensagdo das desigualdades sociais
situadas fora da escola. E nesse contexto que surge o Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional, lastreado no compromisso de colaborar na construgdo de um sistema educacional
mais justo, propiciando um percurso formativo superador da histérica dualidade do sistema
educacional brasileiro. (SCHEIBE; SILVA, 2013, p. 14).

Antes de adentrarmos propriamente na discussdo sobre o ensino médio integrado
temos que enfrentar a seguinte questdo: qual a denominagdo correta dessa etapa de
escolarizagao? Essa questdo se impde porque muitos autores e estudiosos em educagdo a
nomeiam essa etapa como Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino médio, Educagdo Técnica profissional, entre outros.

A lei base da educacdo nacional traz dispositivos para resolver a questdao. Como ja
mencionado antes, a educagdo profissional tem previsdao no Art. 39 da Lei n® 9.394/ 1996, e
nos termos do Decreto n® 5.154/2004, ¢ desenvolvida por meio de cursos e programas de
qualificacdo profissional, inclusive formagdo inicial e continuada de trabalhadores (FIC);
educagdo profissional técnica de nivel médio; e educagdo profissional tecnologica de

graduacao e pds-graduagao.

Figura 2 — Organizacdo da EPT no Brasil
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EDUCACAO BASICA EDUCACAO SUPERIOR

Fonte: Elaborado pela SETEC/MEC.

A educacdo profissional técnica de nivel médio, conforme os artigos 36-B, da
LDB/96, serd desenvolvida nas formas: a) articulada com o ensino médio; b) subsequente, em
cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio. Em complemento, a lei dispde
ainda, no art. 36-C, que a educacdo profissional técnica de nivel médio articulada ao ensino
médio sera desenvolvida de forma integrada, e nessa parte, até como forma de abreviar o
texto, muitos autores passaram a chama-la de Ensino Médio Integrado.

Note-se que o texto legal nos oferece ao menos um sentido para a integragdo, que seria
o de aglutinacdo, de jungdo em um curso Unico, do ensino médio regular com a educagao
técnica profissional, o que representa, em certa medida, uma tentativa de superagdo da
dualidade histérica que projetava a formacgao geral e a formagdo para o mercado do trabalho
em itinerarios distintos de formacao.

Ramos (2008), por meio de uma leitura filos6fico-histdrica, entende que a integragao
expressa ao menos trés concepgdes ou sentidos, sendo que o primeiro expressa a possibilidade
da formacao omnilateral dos sujeitos ao implicar na integracdo das dimensdes fundamentais
da vida que estruturam a pratica social — o trabalho, a ciéncia e a cultura. No segundo sentido,
a autora destaca a indissociabilidade entre educagao profissional e educagdo basica, por meio
de um projeto unico de curso, adotado pela politica nacional em educacdo, com vistas a
construir uma formacao integrada no ensino médio com a educacao profissional. O terceiro
sentido da integragdo versaria sobre a integracdo entre conhecimentos gerais e especificos

conformando uma totalidade curricular (curriculo integrado).
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Figura 3: Dimensoes fundamentais da concepgao de ensino integrado.

Fonte: imagem extraida da internet.

Para que ocorresse a implementacio do ensino médio integrado nos moldes que se tem
atualmente foi necessario percorrer um longo caminho, passando por intensos debates na
comunidade académica e nos Orgdos da burocracia estatal em educacdo até chegar a
regulamentacdo dessa etapa de escolarizagdo nas leis e decretos. Nesse ponto, ganha énfase as
mudangas emblematicas ocorridas na educagdo profissional na década de 1990, com a edi¢ao
da LDB/1996 e do Decreto n. 2.208/97.

E nesse percurso temporal que a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — lei
9394/1996, ao tratar das finalidades do Ensino Médio, delega a essa etapa final da educacao
basica a “preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando”. Segundo o magistério

de Ramos (2004, p.37),

[...] a consolidag@o dessas finalidades do ensino médio, supera o modelo em vigor

no Brasil desde 1971, que admitia dois percursos relativos a formagao escolar em
nivel secundario: uma formagdo de carater propedéutico, destinada a preparar o
educando para acesso a niveis superiores de ensino e uma formacdo de carater
técnico-profissional.

A LDB/96 traz previsdao expressa nos artigos 36-B e 36-C de que a educagdo
profissional seja oferecida de forma integrada, porém a redacdo do dispositivo foi incluida 12
anos apods a publicagdo da LDB. Esse ponto se revela de suma importancia, pois enquanto o
primeiro projeto de LDB sinalizava a integracdo entre formagao profissional e formacdo geral
nos seus multiplos aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos, “o Decreto n. 2.208/97 e
outros instrumentos legais (como a Portaria n. 646/97) vém ndo somente proibir a pretendida
formacdo integrada, mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de educagdo

profissional em fun¢do das alegadas necessidades do mercado” (FRIGOTTO, 2012, p.25).
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O teor das disposi¢des do referido decreto no ponto que interessa a discussao sobre a

integra¢ao, foi transcrito logo abaixo:

Art 4 ° A educagdo profissional de nivel bésico ¢ modalidade de educagdo nao-
formal e duragdo variavel, destinada a proporcionar ao cidaddo trabalhador
conhecimentos que lhe permitam reprofissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se
para o exercicio de fung¢des demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis com a
complexidade tecnoldgica do trabalho, o seu grau de conhecimento técnico e o nivel
de escolaridade do aluno, ndo estando sujeita a regulamentaco curricular.

Art 5 ° A educagdo profissional de nivel técnico tera organizacgdo curricular propria e
independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
seqiiencial a este.

Paragrafo unico. As disciplinas de carater profissionalizante, cursadas na parte
diversificada do ensino médio, até o limite de 25% do total da carga horaria minima
deste nivel de ensino, poderdo ser aproveitadas no curriculo de habilitacdo
profissional, que eventualmente venha a ser cursada, independente de exames
especificos (BRASIL, Decreto 2.208/97).

Assim, percebemos que o Decreto 2.208/97 encampou a légica mercadoldgica ao

reestabelecer o dualismo entre ensino médio e ensino técnico, espelhando o ideario

pedagogico do capital e do mercado voltado para a empregabilidade. Essa cisdo promovida

pelo decreto so6 seria superada anos mais tarde, depois da assun¢do ao poder de outro grupo

politico amparado pelas forcas de esquerda, o que levou a consequente revogacao do decreto e

edicdo do Decreto 5.154/2004 em seu lugar, restaurando a integracdo entre ensino médio e

ensino técnico profissional.

Devido a importancia dos dispositivos legais albergados na LDB atual para a adequada

discussdo do tema, principalmente quando trata das finalidades do ensino médio e das

diretrizes curriculares que devem reger essa etapa de escolarizagdo, reproduzimos, na integra,

os artigos abaixo:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Se¢do I deste Capitulo
e as seguintes diretrizes:

I - destacara a educagdo tecnologica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformagao da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;(...)

V - formagdo técnica e profissional (BRASIL. Lei 9394/1996).
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Pode-se observar que, na redacao original da LDB/96, o trabalho ¢ tomado como
principio educativo da educacao basica no sentido de que o ensino deve explicitar a relagao
entre a produ¢do do conhecimento e o avango das forgas produtivas. Ramos (2008), defende
que o pressuposto do trabalho como mediagdo da relacdo entre ciéncia e produgdo seja
compreendido como a forma concreta pela qual se realiza historicamente a produgdo ¢ a
reproducao material e espiritual da existéncia humana, emprestando-lhe um sentido
ontoldgico; ja no sistema capitalista esse trabalho se transforma em trabalho assalariado ou
fator econdmico, que ¢ uma forma especifica da producdo da existéncia humana sob o
capitalismo, e nesse ponto, o trabalho ganha um sentido historico.

A autora estabelece relagdao entre trabalho e ciéncia e afirma que a “concepg¢ao de
trabalho necessariamente se associa a concepgao de ciéncia como conhecimentos produzidos,
sistematizados e legitimados socialmente ao longo da historia, como resultados de um
processo empreendido pela humanidade na busca da compreensdo e transformacao dos
fendmenos naturais e sociais” (RAMOS, 2008). Nesse sentido, a ciéncia teria papel central,
pois comporta conceitos ¢ métodos cuja objetividade permite a transmissdo para diferentes
geragdes, a0 mesmo tempo em que podem ser questionados e superados historicamente, no
movimento permanente de constru¢do de novos conhecimentos.

Por fim, Ramos entende a cultura como as diferentes formas de criacdo da sociedade,
seus valores, suas normas de conduta, suas obras. Assim, a cultura seria tanto a producao ética
quanto estética de uma sociedade. Dessa forma, pode-se compreender que “os conhecimentos
caracteristicos de um tempo historico e de um grupo social trazem a marca das razdes, dos
problemas, das necessidades e das possibilidades que motivaram o avanco do conhecimento
numa sociedade” (RAMOS, 2008).

O ensino médio integrado, portanto, deve nascer de um projeto que tenha como eixos
o Trabalho, a Ciéncia e a Cultura, buscando superar o histdorico conflito existente em torno do
papel da escola, de formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim, o dilema de
um curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 107).

Em momento anterior foi dito que o texto atual da LDB/1996 trouxe a possibilidade
legal da integragdo. No entanto, ¢ necessario retomar a discussdo para se saber como essa
formagdo integrada se desenvolve. Também ja sabemos que o sentido de integragdo aqui
abordado aponta para a concepgao de formagao omnilateral dos sujeitos, da indissociabilidade

entre educacdo profissional e educacdao bdsica e da integragdo entre conhecimentos gerais €
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especificos conformando uma totalidade curricular, que ¢ o curriculo integrado, que a partir
de agora, passaremos a discutir.

De acordo com Ciavatta (2014, p.202), busca-se com o ensino médio integrado
“contribuir para um futuro em que a superacao da dualidade de classes sociais traga um
padrao digno de vida e de conhecimento ndao apenas para as elites, mas também para os
trabalhadores, os verdadeiros produtores da riqueza social, e seus filhos”.

A toda evidéncia, isto se torna possivel com a integracdo de conhecimentos no

curriculo. Ademais, a materializagao dos sentidos de integragao no curriculo,

[...] significa que também o curriculo deve ser pensado como uma relagdo entre
partes e totalidade na producdo do conhecimento, em todas as disciplinas e
atividades escolares. Significa a educacdo como compreensdo e apropriacao
intelectual de determinado campo empirico, teérico ou simbdlico. Por eles se
apreendem e se representam as relagBes que constituem e estruturam a producdo
social da existéncia humana, que tem no trabalho e na praxis politica suas principais
formas de intervencdo no real. (Ciavatta, 2014, p.202-203)

Ora, o curriculo integrado centrado na concepg¢do de formacdo integral, no sentido de
formar o ser humano nas dimensdes fisica, mental, cultural, cientifica e politica, torna
indispensaveis atividades que além de proporcionar a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos produzidos historicamente, levem os alunos ao conhecimento da realidade social e
das adversidades enfrentadas, a fim de que possam contribuir com a transformacdo da
sociedade e tornem-se cidadaos criticos reflexivos e autbnomos para aprender por toda a vida.

Aradjo e Frigotto (2015), ao discorrer sobre praticas integradoras, consideram a
integracdo um principio pedagdgico que deve orientar as praticas educativas e possibilitar aos
estudantes a compreensdo da sociedade, uma vez que tais praticas extrapolam 0s muros
escolares. Dessa forma, a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o compromisso com a
transformacdo social sdo principios que, segundo os autores, devem orientar o curriculo
integrado. Na mesma linha, Pistrak (2009) afirma que a realidade social é o ponto de partida e
a transformacdo social o ponto de chegada da pratica educativa, pois “a ciéncia deve ser
ensinada apenas como meio de conhecer e de transformar a realidade de acordo com os
objetivos gerais da escola” (PISTRAK, 2009, p. 119).

Um projeto de integragdo calcada nas bases expostas ¢, em verdade, um contraponto a
l6gica multidisciplinar em que historicamente o curriculo escolar esteve ancorado. Contudo,
deve-se ter o cuidado para ndo suprimir de vez as disciplinas do curriculo para dar lugar a
aprendizagem por projetos, por problemas, entre outros, pois o conhecimento e o ato de

conhecer se fazem “mediante a compreensao dos conceitos cientificos que sao organizados na

escola na forma de contetidos de ensino e a eliminacdo das disciplinas acabaria por anular a
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especificidade das ciéncias e comprometer a aquisicado de conhecimentos como um todo
(Ramos, 2003).
Assim, ¢ imprescindivel que se discuta possibilidades e desafios na organizagdo do

curriculo de ensino médio integrado ao ensino técnico sob os seguintes pressupostos:

a) conceba o sujeito como ser historico - social concreto, capaz de transformar a
realidade em que vive; b) vise a formacdo humana como sintese de formagao basica
e formacdo para o trabalho; c) tenha o trabalho como principio educativo no sentido
de que o trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado econdmico,
social, histérico, politico e cultural das ciéncias e das artes; d) seja baseado na
epistemologia que considere a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos
especificos ¢ numa metodologia que permita a identificagdo das especificidades
desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e potencialidades; ¢)
seja baseado numa pedagogia que vise a construgdo conjunta de conhecimentos
gerais ¢ especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e
esses evidenciam o carater produtivo e concreto dos primeiros; f) seja centrado nos
fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam os processos de trabalho
moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura (Ramos, 2012,p. 110).

Esse sentido transcendente da educag¢do como capacidade de conhecer e de atuar, de
transformar e de ressignificar a realidade, pode estar oculto na negativa secular da educagao
do povo na sociedade brasileira, sempre escamoteada, por um meio ou outro, na sua
universalizacdo. E pode estar no dualismo alimentado de diversas formas, inclusive na
segmentagdo dos curriculos, separando a formacao geral da formagao profissional, cerceando
a formacao integrada do conhecimento que embasa a técnica e as tecnologias, sedimentando
uma politica curricular equivocada do ponto de vista da educagdo omnilateral. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.93).

Nesse panorama, destaca-se a importancia de as escolas produzirem, dentro de suas
realidades e de forma participativa, seus curriculos e propostas politico-pedagdgicas: “A
politica curricular ¢ um processo de selecdo e de produgdo de saberes, de visdes de mundo, de
habilidades, de valores, de simbolos e significados — em suma, de culturas. E também a
maneira de instituir formas de organizar o que ¢ selecionado, tornando-o ensinavel. Tais
politicas podem ou nao ser registradas em documentos escritos, mas sempre sao planejadas,
vivenciadas e reconstruidas em multiplos espagos e por multiplos sujeitos no corpo social da
educacdo”. (CIAVATTA, 2005, p. 09).

Estas propostas, todavia, vém sendo atropeladas por diferentes mecanismos e
exigéncias que transformam, na pratica, em imposicao, através dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), produzidos por especialistas e consultores distanciados das

condi¢cdes concretas da realidade brasileira. (CIAVATTA, 2012, p.93).
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A formagdo integrada entre o ensino geral e a educacdo profissional ou técnica
(educagdo politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se busquem os alicerces do
pensamento e da producdo da vida além das praticas de educacgdo profissional e das teorias da
educagdo propedéutica que treinam para o vestibular. Em relagdo as ultimas, Conclui Ciavatta
(2012, p.94) que “ambas sdo praticas operacionais € mecanicistas € nao de formacao humana

no seu sentido pleno”.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Essa parte do trabalho pretende evidenciar a complexidade e a urgéncia da discussio
da formagdo docente, para em seguida, analisar os aspectos mais pertinentes dessa formacao,
especificamente de professores bacharéis que ja atuam como docentes da EPT, mas que ndo
tem formagao especifica nessa esfera educacional.

A relevancia e necessidade 16gico-historica de se tratar da formacdo de professores

para a Educac¢do profissional foi bem delimitada por Oliveira ao afirmar que

[...] historicamente, no Brasil, a formagdo de professores da educagdo profissional
vem sendo tratada como algo especial porquanto diferente em relagdo as politicas
gerais de formacdo de professores. O termo “especial” agregado a experiéncia de
formacdo docente em EPT, segundo a autora, nos desvela uma formagdo [...]
marcada pelo carater emergencial, sem integralidade propria, carecendo de marco
regulatorio, materializada em propostas aligeiradas, sinalizando uma politica de
“falta de formacdo”. (OLIVEIRA, 2017, p.55).

No mesmo sentido, Moura (2008, p. 32) lembra que a formagao de professores para a
EPT se deu sempre por “estratégias de curto prazo, provisorias, emergenciais ou especiais,
caracterizadas pela transitoriedade e precariedade”.

Nao se olvide que a formagdo docente tem regulamentag¢do legal na LDB, contudo,
como advertem Oliveira e Silva (2012) a LDB, apesar de apresentar a pds-graduagdo como
espaco de formagdo do docente que atua no ensino superior, “sobre a formacdo docente da
educagdo profissional ndo existe referéncia”. Em complemento a esse estado de coisas,
Machado (2008, p.70) entende que “a referéncia mais forte que se tem ¢ a de que a formacgao
docente para a educacdo profissional deve se dar em cursos especiais”.

Com esses apontamentos iniciais busca-se evidenciar a complexidade e a urgéncia da
discussao do tema da formagdo docente, para em seguida, analisar os aspectos mais
pertinentes dessa formacao, especificamente direcionada a professores bacharéis que ja atuam

como docentes da EPT, mas que nao tem formacao especifica nessa esfera educacional.
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Ja sabemos que a relagdo entre educagdo basica e profissional no Brasil vem sendo
marcada historicamente pela dualidade, de modo que essa cisdo acaba por influenciar
diretamente a consolidacdo da EPT, e por consequéncia, também o campo da formagdo
docente em EPT, o que ¢ confirmado por Moura (2007) que em sua pesquisa constatou que
“até o séc. XIX nao ha registros de iniciativas sistematicas que hoje possam ser caracterizadas
como pertencentes ao campo da educagao profissional”.

A literatura aponta como marco inicial das iniciativas em prol da formacdo de
professores para a educagdo profissional, a criagdo da Escola Normal de Artes e Oficios
Venceslau Bras por meio do Decreto n° 1.880, de 11 de agosto de 1917, no Distrito Federal (a
época, o Rio de Janeiro). Essa instituicdo, embora tenha sido inaugurada em 09 de novembro
de 1918, s6 veio a funcionar quase um ano depois, em 11 de agosto de 1919.

Souza e Rodrigues (2017), pontuam que a principio, a Escola Normal de Artes e
Oficios Venceslau Bras tinha uma dupla finalidade, que era a de preparar professores, mestres
e contramestres para estabelecimentos de ensino profissional, assim como professores de
trabalhos manuais para as escolas primarias da municipalidade. Contudo, devido ao baixo
atendimento das exigéncias do setor industrial, a Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau
Brés foi fechada pelo governo federal em 1937 e posteriormente demolida, dando lugar a
Escola Técnica Nacional, instituida pelo Decreto Lei n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942. A
Escola Técnica Nacional, por sua vez, tinha como finalidades a formagao de artifices, mestres
e técnicos para a industria nacional em crescimento, além da preparagdo de pessoal docente e
administrativo para o ensino industrial.

Esse ramo de ensino teve as suas bases de funcionamento e regime estabelecidos pela
Lei Organica do Ensino Industrial, Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942. A referida
lei dispunha também sobre a formacdo de professores ao instituir também o ensino
pedagdgico, que abrangia os cursos de Didatica e o de Administra¢do do ensino industrial.

Interessante notar que, embora tenha sido criado em 1942, o curso de Didatica so
comecgou a funcionar dez anos mais tarde, ficando o pais, durante esse hiato temporal, sem
nenhuma escola de formagdo do pessoal docente de que necessitava aquele tipo de ensino,
piorando ainda mais o quadro dramatico da formacao de professores da educagdo profissional.

Apos esse periodo, o Brasil vivenciou algumas iniciativas pontuais no campo da
formacgdo de professores para o ensino industrial, mas sem muito sucesso, como no caso do
acordo de cooperagdo educacional que possibilitava a aproximacao entre o Brasil e os Estados

Unidos por meio do intercambio de educadores, ideias, experiéncias, estratégias e métodos
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pedagdgicos, que originou a Comissdo Brasileiro-Americana de Educagdo Industrial (CBAI),

em 1946 (BORDIGNON, 2020).

Figura 4 — Cartaz de treinamento para professores com bolsas da CBAI

Fonte: imagem extraida da internet.

A regulamentacdo do exercicio do magistério na Educagdo Profissional, segundo
Souza e Rodrigues (2017, p.627), deu-se a partir da década de 1960, quando o MEC passou a
emitir, por meio de portarias, as normas e exigéncias para o registro de professores para
lecionar nessa modalidade. A Lei n° 4.024/61, que fixou as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, publicada no ano seguinte, estabeleceu, em seu artigo 59, a separagdo entre os
locais de formacdo dos professores do ensino médio (Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras) daqueles destinados aos professores do ensino técnico (cursos especiais de educacao
técnica).

Essa regulamentagdo trazida pelo artigo 59 da LDB de 1961 marcou de forma
definitiva e profunda a formacao de professores para a educagdo profissional, que a partir de
previsdo legal, passou a carregar o infortinio da dualidade na formacgao, ao se estabelecer
locais de formacgao diferentes para professores de um mesmo nivel de ensino. Assim, o ensino
médio propedéutico e o ensino técnico passaram a ser tratados de forma distinta e
independentes, como se ndo fossem ambos pertencentes a0 mesmo nivel.

Destaque-se, também, a adjetivacdo que o artigo outorga a esses cursos, qualificando-

os como “especiais”. Para longe de se ter um olhar diferenciado, o adjetivo “especial”,
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empregado pela LDB, denunciava a condi¢ao de transitoriedade das propostas de formacao de
professores para a Educacdo Profissional. Tal situacdo vai se tornando iterativa e se
cristalizando na historicidade dessa modalidade, refletindo-se até os dias atuais, como bem
destaca Souza e Rodrigues (2017, p.627).

Com a intencdo de reduzir essa separacdo que havia sido estabelecida entre formacgao
docente para o ensino técnico e para o ensino médio foi que em 1968, o Conselho Federal de
Educacdo (CFE) aprovou o Parecer n® 479, o qual exigia que, a partir de entdo, na formacgao
de professores para as disciplinas especificas dos cursos técnicos, era necessario cumprir um
curriculo minimo e obedecer a duragdo prevista para os cursos do Ensino Médio fixada pelo
Parecer n°® 262/62 (Machado, 2008a. p.12).

Isso significou, na pratica, a adogdo do esquema “3 + 1”: trés anos para o nucleo
comum ¢ um para a parte profissional. Ademais, ainda no ano de 1968, foi criada a chamada
“Lei da Reforma Universitaria” - lei n°® 5.540/68, que trouxe maiores exigéncias para o
magistério de 2° grau, pois o artigo 30 previa que a formagdo de professores para o 2° grau
deveria se dar em cursos de nivel superior para disciplinas gerais ou técnicas.

Essa exigéncia acabou sendo posteriormente flexibilizada por meio Decreto Lei n°
464/69, ao prever que nos cursos destinados a formagao de professores de disciplinas
especiais no ensino técnico, bem como de administradores e demais especialistas para o
ensino primario, os docentes que se encontravam em exercicio na data da publicacdo da Lei
5.540, de 28 de novembro de 1968, sem preencher os requisitos minimos para o exercicio do
magistério em nivel superior, deveriam regularizar a sua situacdo no prazo de cinco anos
(Machado, 2008a. p.11).. Essa estratégia veiculada no decreto serviu para regularizar a
situacdo de um grande contingente de professores que a época da promulgacao da lei da
reforma universitidria estavam em exercicio, mas ndo tinham o requisito exigido pela
legislagao.

Contudo, ainda se fazia necessario regularizar essa situagdo e, por isso, se instituiu,
por meio do Decreto-Lei n® 616/69, a Fundacdo Centro Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal para Formacao Profissional (CENAFOR), diretamente ligado ao MEC, tendo como
um dos objetivos preparar, aperfei¢oar, especializar e qualificar professores de disciplinas
especificas de cursos profissionalizantes e de educagdo para o trabalho, de 2° grau (Machado,
2008a. p.12).

No ano de 1970, o MEC implementou, por meio da Portaria Ministerial n® 339/70, os
cursos emergenciais conhecidos como “Esquemas I e II”, que se destinavam ora a

complementacdo pedagogica de portadores de diplomas de nivel superior (Esquema I), ora
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aos portadores de diploma técnico industrial de nivel médio (Esquema II). Para estes tltimos,
além das disciplinas do Esquema I eram necessarias também disciplinas de contetdos
correlativas. (Machado, 2008a, p. 73).

O carater de formagao “aligeirada” dos cursos de formagdo docente para a educacao
profissional chegou ao apice no governo militar ao longo da década de 1970, muito em
virtude da necessidade imposta pela caréncia de mao de obra qualificada para atender a um
parque industrial que crescia principalmente em fung¢do do incentivo dado pelo governo
a vinda de empresas multinacionais, no contexto do que se convencionou chamar de
“milagre econdmico brasileiro”’(Souza e Rodrigues, 2017, p.630).

Esses fatores motivaram a edi¢do do Parecer CFE n° 74/70, estabelecendo que os
cursos de formagao para o ensino técnico deveriam ter 1600 horas/aula a serem integralizadas
em nove meses. Para os candidatos que tivessem diploma de formagao técnica, o curso
poderia ser reduzido para 800 horas/aula a ser integralizado em cinco meses. (Machado,
2013); importante mencionar que foi criada, nesse periodo, a Lei 5.592/71 que estabeleceu,
dentre outras coisas, a profissionalizagdo obrigatoria no ensino de segundo grau.

A adogdo da uma politica neoliberal na década de 1990, pelo governo de Fernando
Henrique Cardoso, explicitou de forma oficial, a dissociacdo entre a formacdo geral e a
profissional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional — Lei 9394/1996, trouxe nesse
periodo, um dispositivo regulamentador da formacao de professores, por meio do art. 62, com

0 seguinte texto:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educag@o basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

(...)

Art. 62-A. A formagdo dos profissionais a que se refere o inciso III do art. 61 far-se-
4 por meio de cursos de conteudo técnico-pedagodgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitagdes tecnologicas.

(...)

Paragrafo unico. Garantir-se-a4 formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educagdo basica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou
tecnoldgicos e de pés-graduacao (BRASIL, 1996).

A partir desse dispositivo, conforme o entendimento de Sales e Costa (2018, p. 125) o
Ministério da Educagdo — MEC inaugura uma “gramatica nas discussdes a respeito da
formagdo docente, levando estudiosos sobre a tematica a cunharem expressdes como

formagao inicial e formagao continuada, refletindo o modo binario de pensar a educagdo”
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Contudo, foi por meio do Decreto n°® 2.208, de 18 de abril de 1997, que se estabeleceu
de maneira bastante clara que, na selecdo dos professores, a formag¢do advinda da experiéncia
pratica teria mais valor que aquela construida em bases teorico-pedagdgicas. (Machado,
2013). Além disso, a Resolucao n°® 2/97, do Conselho Nacional de Educagao regulamentou os
programas especiais de formagao pedagogica de docentes para as disciplinas do curriculo do
ensino fundamental, do ensino médio e da educagdo profissional em nivel médio, objetivando
formar aqueles que possuissem diploma de curso superior para o exercicio da docéncia.

Machado ainda pontua que pela resolucdo, a carga horaria minima admitida desses
programas especiais seria de 540 horas, incluidas nestas a parte tedrica, que poderia ser
oferecida a distdncia, e pratica, com duracdo de 300 horas. Como se pode notar, essa
determinagdo manteve o carater emergencial e o “aligeiramento” de formacdo docente para a
EPT ao positivar um decréscimo na carga horaria para os “cursos especiais” de formagao de
professores para a Educagdo Profissional.

A eleicdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva representa um recorte histdrico
bastante favoravel para a Educacdo Profissional no Brasil, na medida em que houve a
retomada dos investimentos e iniciativas em prol das instituicdes federais de ensino. E
bastante simbolica a revogagdo Decreto n® 2.208/97, em 2004 e, no ano seguinte, a
promulgacdo da Lei n°. 11.195/05, que deu inicio a expansdo da oferta de educacdo
profissional, mediante a criagdo de novas unidades de ensino por parte da Unido, ampliando e
interiorizando a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica pelo pais, depois de ter
passado, no governo anterior, por um momento de estagna¢do em fun¢do de uma concepgao
privatista do ensino (Souza e Rodrigues, 2017, p.631).

Na esteira dessa expansao, consequentemente houve uma elevacao na oferta de vagas
para o ingresso nos cursos técnicos, tecnoldgicos, de graduacdo e de pos-graduagdo, o que
implicou na contratagdo de niimero expressivo de professores licenciados e bacharéis para
atuar nos campi existentes e recém-criados. Entretanto, o ponto central de discussao das
consequéncias da expansdo e interiorizagdo da Rede Federal reside no desafio de formar
professores para atuar na educagdo profissional, pois como acertadamente destaca Machado
(2008Db, p. 14) “a caréncia de pessoal docente qualificado tem se constituido num dos pontos
nevralgicos mais importantes que estrangulam a expansao da educagdo profissional no pais”.

Souza e Rodrigues (2017, p.632) entendem que o fato de a educacgdo profissional
contar com uma grande diversidade de curriculos, redes ofertantes, areas profissionais ou
eixos tecnoldgicos, além da relagdo que precisa estabelecer com outras modalidades, como,

por exemplo, a Educacdo de Jovens e Adultos, ja nos aponta o tamanho do desafio. Além



47

disso, os professores bacharéis que ingressam na Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ndo dispdem de uma base pedagdgica para a docéncia nos cursos técnicos €
tecnoldgicos, enquanto os professores licenciados raramente t€ém nos curriculos da Educagao
Superior estudos referentes a tematica de trabalho e educagao.

Souza e Rodrigues (2017, p.632), analisam as razdes das dificuldades encontradas na
proposi¢do e implementacdo de estratégias de formacdo para os professores que lecionam
nessa modalidade para concluir que isso acontece, principalmente, porque existem diferentes
grupos para os quais se destina essa formagao. Moura (2015, p. 31) corrobora esse argumento
e elenca as situagOes distintas quantos aos grupos aos quais se destinam a formacgao

profissional:

[..] Em primeiro lugar, os profissionais ndo graduados que ja atuam na EPT. Em
segundo, os graduados que ja atuam como docentes da EPT, mas ndo tém formagao
especifica nessa esfera educacional; e os futuros profissionais que ja estdo em
formagéo superior inicial. Finalmente, os futuros profissionais que ainda comegaréo

a formag@o superior inicial.

Souza (2017), tratando sobre a temdtica de formacdo de professores para atuar nessa
modalidade, lembra que a expansdo da educacdo profissional e tecnoldgica, trouxe consigo a
ampliagdo do numero de docentes bacharéis, mesmo que a licenciatura seja um requisito
essencial para exercer a docéncia na educacao basica, segundo a atual lei de diretrizes e bases
da educacao nacional.

De igual modo, Sousa e Moura (2019) avaliam que a expansdo da educacdo
profissional nos ultimos dez anos demandou a ampliacdo do quantitativo de professores para
atender ao aumento de cursos e de matriculas nessa modalidade de ensino, o que significa que
ha um percentual expressivo de bacharéis professores sem formagao pedagdgica em exercicio
inicial da docéncia. Além disso, continuam as autoras, a forma de organizacdo curricular dos
cursos técnicos e dos niveis de ensino torna a docéncia ainda mais complexa, pois os
professores atuam simultaneamente nos diferentes niveis e cursos.

A literatura do campo da formagdo de professores aponta que nos anos iniciais do
ingresso na carreira docente os professores se ressentem do distanciamento entre os
conhecimentos adquiridos na formagdo inicial para a docéncia e as situagdes praticas do
cotidiano da sala de aula. E aqui, seguindo Sousa e Moura (2019), trazemos esse ponto a
reflexdo, pois se até mesmo os professores licenciados se sentem pouco preparados para

ensinar, como pensar a formacdo dos bacharéis professores que atuam na educagdo
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profissional, considerando sua formacao inicial que ndo os preparou para o exercicio dessa
atividade e a especificidade da modalidade de educagdo em que ira atuar?

Portanto, a urgéncia de formacdo de professores para a EPT se revela pelo elevado
numero de professores bacharéis que ingressaram e atuam nas instituigdes de educagdo
profissional sem a necessaria formacao pedagogica, ao passo que a organizacao especifica
dessas instituicdes, que exige dos professores atuacdo simultinea nos diferentes niveis e
cursos, estdo a demonstrar o grau de complexidade dessa formacao.

De outro giro, quando se analisa os espagos que oferecem a formagao para a docéncia
na educagao profissional, encontramos, hoje, em um nimero bastante reduzido em programas
especiais, formagdo em servico, a distancia e algumas poucas ofertas em licenciaturas. Nesse
cenario, as licenciaturas ainda s3o os espacos referenciais para a formacdo inicial dos
docentes, tanto pelas possiveis contribui¢des para a profissionalizacao desses docentes, com
formagdo calcada em pedagogias apropriadas as especificidades da educagdo profissional,
quanto pelo desenvolvimento da reflexdo pedagodgica sobre a pratica nessa area, tendo em
conta, ainda, o fortalecimento da associag¢do entre ensino, pesquisa e extensao. (MACHADO,
2008D).

Souza e Rodrigues (2017, p.634), reforcam que as acdes para a formacdo de
professores devem se constituir em politicas publicas, ndo podendo ter carater pontual e
assistematico. Na mesma linha, Machado (2008b, p.82), entende que € necessario definir uma
politica nacional ampla de valorizagdo da formagdo dos professores para a EPT e que isso
passa pela superacdo de fato da tendéncia histérica as improvisagdes, pela institucionalizacao
dessa formacdo, superacdo de preconceitos e real tratamento de equivaléncia formativa
comparativamente a recebida pelos demais professores.

De fato, a formacao de professores para a educagdo profissional deve considerar as
especificidades e complexidades do trabalho docente nessa area e romper com a fragmentacao
e a improvisacdo que marcaram historicamente essa modalidade de ensino e educacdo no
Brasil. Assim, € crucial que se caminhe para a implementagao de uma politica nacional, ampla
e continua de formagdo docente para a educacao profissional, considerando as especificidades
e a complexidade da area.

Pode-se dizer, com certo esfor¢o argumentativo, que houve uma iniciativa no sentido
de se implementar uma politica nacional de formacao, a partir de 2016, com a institui¢ao do
Plano de Formagdo Continuada dos Servidores da Rede Federal — PLAFOR, que tinha o
objetivo de potencializar as agdes de formacdo continuada dos docentes e técnicos

administrativos da Rede Federal de Educagdo Profissional. O embasamento legal para
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instituicdo do plano de formagao continuada se deu com a Politica e as Diretrizes para o
Desenvolvimento de Pessoal da administragdo publica federal direta, autdrquica e
fundacional, instituidas pelo Decreto n°® 5.707/2006.

Dentre as agdes previstas e que se alinham com a necessidade de formacao docente,
destacamos: contribuir com desenvolvimento profissional continuado do servidor; possibilitar
0 acesso a eventos de capacitagdo e qualificacdo internos e externos ao local de trabalho,
principalmente para aqueles de regido de dificil acesso; fomentar a formagao continuada;
contribuir para a constru¢do de competéncias dos servidores relativas aos processos
educacionais no contexto dos Institutos Federais (BRASIL, 2016).

Visando implementar essas agdes o PLAFOR passou a ofertar cursos e capacitagdes,
tais como: Mestrado Profissional em Educagdo, Mestrado Profissional em Tecnologia da
Informacdo, Capacitacio em Tecnologia de Informacdo, Pdés-Graduacdo em Formacdo
Pedagogica para Docéncia na Educacdo Profissional e Tecnologica e capacitagdo em aulas
praticas. Percebe-se que o mestrado profissional em educacdo foi incluido no plano como uma
das acdes de fomento a formagdo continuada, o que, em certa medida, mostra-se acertado em
face dos escassos espagos de formacao docente.

Contudo, o referido decreto que embasava a criagdo do PLAFOR foi revogado pelo
Decreto 9.991/2019, que passou a instituir a politica e as diretrizes para o desenvolvimento de
pessoal, causando interferéncia direta na autonomia das Institui¢des Federais de Ensino
Superior para elaborar seus planos de desenvolvimento de pessoal. Além disso, o decreto
centraliza as decisdes sobre acdes de desenvolvimento na Secretaria de Gestdo e Desempenho
de Pessoas (SGP) do Ministério da Economia, inclusive no que tange a realizacdo de
despesas. Sob o argumento do aprimoramento da politica de gestdo de pessoas, o Decreto
9.991/ 2019 avangou de forma significativa na regulamentag¢do de dispositivos do Regime
Juridico Unico (RJU), que tratam de licencas e afastamentos de servidores, criando
mecanismos até entdo inexistentes, trazendo significa ingeréncia na autonomia das
Institui¢des Federais de Ensino Superior.

Ainda que se tenha a clareza que a formacdo em EPT carrega a sina de improvisagao e
fragmentacdo, ¢ necessario reconhecer que a urgéncia da formacdo desses profissionais faz
com que ndo se possa renunciar a outros espacgos formativos, pois do contrario, ao retirar-lhes
a possibilidade de formagdo em outros espagos que nao o espago das licenciaturas, por
exemplo, estaria se lhes impondo um mal maior.

E nesse sentido que Tardif (2014) direciona a discussdo, ao considerar que os saberes

da docéncia provém de fontes sociais variadas como a familia, o ambiente social, a formagao
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escolar, a formagdo profissional inicial e continuada, os programas e livros didaticos e a
propria experiéncia da pratica.

Nesse contexto de dificuldades encontradas no campo de formagao de professores para
a educacao profissional e tecnologica, de expressividade no niumero de professores bacharéis
que atuam na EPT e evidente necessidade de formacdao desses profissionais, associada a
possibilidade de se reconhecer variadas fontes do saber docente ¢ que, em um jogo de
encontros fortuitos e necessarios, fomos atraidos pela Pedagogia do a-com-tecer, teorizagao
cunhada por Maria Inez Carvalho a partir das discussdes no grupo de estudos na formagao em
exercicio de professores. (CARVALHO; MOREIRA. 2018, p. 45).

Como nos relatam Carvalho e Moreira (2018, p.45), tudo comecou com o Projeto
Irecé, nome pelo qual é conhecido o programa de Formagdo Continuada de Professores para o
municipio de Irecé — Bahia. O programa ¢ uma acdo conveniada entre a FACED/UFBA e a
Prefeitura Municipal de Irecé que visa a formagao continuada de professores, coordenadores e
diretores da Rede Municipal de Educagdo. Era formado por diversos projetos que se articulam
em rede.

Carvalho e Moreira (2018, p. 45), explicam que o grupo de estudo de formacdo em
exercicio de professores (FEP), surgiu devido as muitas demandas para a elaboragcdo do
programa de formagao continuada e o afastamento de outros grupos de pesquisa em virtude da
implementag¢do do curso.

A teorizagdo da Pedagogia do a-com-tecer surge, entdo, vinculada ao FEP, a plenitude
do viver académico. Fundamenta-se na Teoria das Possibilidades/atualiza¢des, na vertente
defendida por Serpa (2011), de que o mundo funciona como um jogo em que se vao
precipitando (atualizando/emergindo) as diversas possibilidades postas. Carvalho e Moreira
(2018, p.46) reforcam que as teorias sdo criadas a partir de movimentos dialégicos com a
natureza da coisa e, “ao serem colocadas em contato com o mundo, recriam, a partir de seus
pontos de vista, as configuragdes dos mundos, o que, por sua vez, propiciard novos processos
que fardo surgir novas teorias, em um constante movimento de atualizacdo, nao
necessariamente progressivo’.

Sendo assim, na proposi¢do dos encontros de formagdo em exercicio de professores
bacharéis que atuam no ensino médio integrado da EPT — buscamos trabalhar o conceito de
campo das possibilidades pensadas como desencadeador do campo das atualizag¢des. Portanto,
abandonou-se a ideia de aplicacdo/execucdo direta de um curso “pré-pensado” para optar pela
formulagdo de um campo das possibilidades pensadas mais como o propiciador de uma

construgdo curricular em processo € menos como um modelo a ser aplicado.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

No presente capitulo abordamos os caminhos metodologicos empregados no decorrer
do estudo. Para tanto, apresentamos a metodologia de pesquisa utilizada, etapas da pesquisa,
instrumentos, local onde se deu a investigacao e os sujeitos envolvidos na pesquisa. Por fim,
destacamos os resultados obtidos por meio do instrumento de pesquisa, que permitiram
idealizar a realizacdo de encontros formativos direcionados aos docentes participantes da
pesquisa.

Com o intuito de alcangar os objetivos propostos, optou-se por uma pesquisa aplicada,
de cunho quantitativo e qualitativo, junto aos professores bacharéis vinculados a educagao
profissional e tecnoldgica, do Instituto Federal do Piaui, campus Sdo Jodo do Piaui.

Para Prodanov e Freitas (2013), em relagdo a natureza, uma pesquisa pode ser basica
ou aplicada. Conforme esse autor, a pesquisa basica objetiva gerar conhecimentos novos Uteis
para o avanco da ciéncia, mas sem aplicacdo pratica prevista, envolvendo, assim, verdades e
interesses universais; no que concerne a pesquisa aplicada, o autor esclarece que ela “objetiva
gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solugcdo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais” (PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 51).

Nesse passo, o estudo tem natureza de pesquisa aplicada, posto que os conhecimentos
e resultados frutos deste trabalho foram feitos a partir da intervencao pedagogica sobre o
tema, de onde se extraiu as bases de elaboracdo de um produto educacional.

A pesquisa ¢ quantitativa, uma vez que os dados coletados no questionario foram
apresentados em linguagem logico-matematica; também € qualitativa, pois preza pelo carater
subjetivo do objeto analisado, estudando as suas particularidades e experiéncias. Godoy
(1995, p. 62) leciona que “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de
dados e o pesquisador como instrumento fundamental”.

Damiani et al. (2013) discorre sobre a pesquisa do tipo intervengdo pedagogica, tendo-
a como pesquisa aplicada que anseia colaborar para a solucao de problemas praticos e, nesse
ponto se contrapdem a pesquisa basica, que objetiva estender os conhecimentos tedricos, sem
questionar-se sobre as possiveis benfeitorias praticas. Nesse sentido, ao considerar os
resultados obtidos, optou-se por desenvolver uma intervengdo pedagogica, uma vez que essa
abordagem permitiria ofertar um processo de construgdo coletiva entre pesquisador e
participantes, envolvendo os professores em experiéncias formativas que vao ao encontro das

necessidades formativas dos docentes participantes da pesquisa.
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Dessa forma, o objeto de estudo deste trabalho direciona-se a investigacdo das
possibilidades de formagdo de professores bacharéis da EPT no cotidiano escolar dos
docentes — formagdo em exercicio. O foco da pesquisa ¢ no sentido de promover o
conhecimento das bases conceituais da EPT, ensino médio integrado e formagdo docente, e
consequentemente, contribuir para a formagdo integral dos sujeitos da pesquisa por meio de
novas experiéncias formativas, da discussdo de saberes e de formas de atuagdo dos docentes
bacharéis.

Com relagdo aos objetivos tragados, a pesquisa tem caracteristicas exploratorias e
descritivas. Exploratéria, pois possibilitou uma maior proximidade entre o pesquisador € o
problema, possibilitando o refinamento das ideias ou a descoberta de novas intui¢des. E
descritiva, na medida em que visou descrever aspectos referentes ao fendmeno a ser
pesquisado.

Assim, o estudo buscou promover a formagdo pedagédgica do grupo de educadores
participantes dos encontros formativos, por meio de tarefas planejadas, seguindo o referencial
proposto. Atento as possibilidades de formagdo docente, a proposta desta pesquisa foi
oferecer uma formagdo em exercicio, por meio de trés encontros formativos, para
desenvolvimento do tema proposto neste estudo, oportunizando saberes a respeito da historia
da EPT no Brasil, das especificidades do ensino médio integrado e por fim, os limites e
possibilidades da formacao docente para a EPT.

No que se refere ao produto educacional fruto desta dissertagdo, foi produzido um e-
book, no formato de guia tedrico-metodologico como subsidio para a realizagdo de encontros
de formagio de professores da educagdo profissional e tecnolégica (APENDICE A), onde sdo
apresentados os pressupostos teoricos sobre o historico da educacao profissional no Brasil; as
bases conceituais do ensino médio integrado da EPT e a formagdo de professores para a
educagdo profissional e tecnologica; ha, ainda, uma parte em que se apresenta um relato da
dindmica de planejamento, organizagdo e execuc¢do dos encontros formativos, além de
bibliografia selecionada sobre a tematica de formag¢ao em EPT.

Importante mencionar que cada encontro formativo foi avaliado pelos professores, por
meio de questiondrio avaliativo do google forms, o que se constituiu em importante meio de

aprimoramento de execucdo de encontros formativos futuros.
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3.1 ETAPAS DA PESQUISA

Para a eclaboragcdo de uma pesquisa cientifica, ¢ imprescindivel conhecer os
procedimentos e percursos a serem realizados, desde o inicio até sua finalizagdo, além da
divulgacdo dos novos conhecimentos desenvolvidos.

Assim, Prodanov e Freitas (2013, p. 74) entendem que a pesquisa pode ser dividida em
quatro grandes fases: “a) uma que antecede a realizacdo da pesquisa, denominada fase da
formulacao e do planejamento da pesquisa; b) momento da realizacdo propriamente dita da
pesquisa, com a coleta de dados e a busca de informagdes sobre o tema escolhido; chamamos
fase de desenvolvimento e execucdo da pesquisa; ¢) formulagdao da redagdo do texto final da
pesquisa; ¢ identificada como fase de redagdo do texto final do estudo; d) o pesquisador
divulga os resultados conseguidos com o estudo praticado para a comunidade cientifica e aos
profissionais de sua area de atuacao”.

Na figura abaixo, utilizamos um organograma para apresentar a estrutura geral desta
pesquisa, organizando os processos nas etapas de constru¢do da fundamentagdo tedrica por
meio de levantamento bibliografico; pesquisa documental; pesquisa de campo; interpretacao e
analise dos dados obtidos e, por fim, a elaboragdo do produto educacional.

Figura 5 — Etapas da Pesquisa

L.evgntar’nento Pesquisa Pesquisa de
bibliografico documental campo

g I Interpretacdo e analise dos dados

Realizagdo dos Encontros Formativos e
Construcao do produto educacional

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

Levantamento bibliografico
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Inicialmente, procedeu-se ao levantamento das produgdes académicas em ambito
nacional, em que se utilizou as bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e o portal de periddicos da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), selecionando-se trabalhos publicados no periodo de 2014
a 2020 e escritos em lingua portuguesa. Assim, foram encontradas 12 (doze) publicagdes que
gravitam em torno da temdtica deste trabalho. Apresentamos, a seguir, breve sintese dos
trabalhos que consideramos os mais relevantes para esta pesquisa, a partir do levantamento
bibliografico:

A pesquisa de Silva e Souza (2017), denominada “Bacharéis que se tornam
professores: inser¢do e pratica profissionais de engenheiros no ensino superior”, objetivou
discutir o exercicio da docéncia por bacharéis com formag¢do em engenharia, curso de
Engenharia Elétrica do IFPB/Jodo Pessoa, em que os professores relatam a inser¢do na
docéncia e refletem quanto as suas experiéncias em sala de aula.

Em ambito local, destacamos a pesquisa de mestrado desenvolvida por Sousa ¢ Moura
(2018), intitulada “A Especificidade da Docéncia na Educa¢do Profissional e Tecnologica:
Desafios e Perspectivas”, que teve como objetivo discutir acerca da complexidade da
profissdo docente, enfatizando os desafios e possibilidades da formacao de professores da e
para a educacdo profissional e tecnologica a partir de suas especificidades.

O estudo desenvolvido por Silveira et al (2020), - “Formag¢do Continuada de
Professores para Educac¢do Profissional e Tecnologica” — visou discutir a formagao
continuada para docentes da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), a partir de um breve
histérico sobre a formacdo de professores desta modalidade de ensino, a destacada
importancia das experiéncias e dos saberes docentes na formagdo docente na EPT.

A pesquisa de Campos (2015), denominada “Os Saberes Docentes para a formagao de
professores da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica”, consistiu em discutir que saberes tém
sido evidenciados como necessarios a formag¢do docente para o ensino, no ambito da
Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT).

A pesquisa de Carvalho e Souza (2014), cujo titulo ¢ “Formacdo do Docente da
Educacao Profissional e Tecnologica no Brasil: Um Didlogo com as Faculdades de Educacao
e o Curso de Pedagogia”, teve o propdsito de analisar a necessidade de novas politicas
publicas de formacao para o docente de EPT, surgida com a criagdao e expansdo dos Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IF). Debate-se a importancia das faculdades de
educacdo e o curso de Pedagogia nesse processo. Os autores escolhem como ponto de partida

a analise do perfil de formacgado dos professores da rede federal de EPT.
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O estudo de Maldaner (2017), “A Formacao docente para a Educagdo Profissional e
Tecnologica: breve caracterizacdo do debate”, discutiu os desafios cotidianos impostos ao
trabalho do professor da rede federal, advindos das mudancas na estrutura e organiza¢ao do
mundo do trabalho e das politicas publicas do governo federal para a EPT, que requerem do
professor uma formagao consistente, pois precisa ensinar sem ter a formacao pedagdgica
adequada para tal.

Em sua pesquisa denominada “Formacdo e Saberes Docentes na Educacdo
Profissional: um relato de experiéncia”, Fonseca (2017) ocupou-se em e investigar a formagao
e as praticas pedagogicas de professores que atuam no Ensino Médio Integrado (EMI), nos
diferentes nucleos do IFRN, a partir de trés categorias: identidade docente; pratica pedagogica
e percepcao sobre EP. Sob essa perspectiva, objetivou analisar a necessidade de uma
formagdo docente especifica para atuar na educagdo profissional. Para tanto, tragou-se
discussoes sob diferentes enfoques a respeito da formagdo docente e dos saberes necessarios
para atuar na educagdo profissional.

Essas pesquisas serviram de auxilio na construgao das bases referenciais tedricas, bem
como de ponto de direcionamento da metodologia adotada neste trabalho. Aprofundaremos a
discussao sobre elas no capitulo destinado a analise dos dados, identificando, assim, as
oposigdes ou aproximagdes dos argumentos trazidos nos trabalhos aos que foram obtidos na
nossa pesquisa.

Posterior a esse levantamento, iniciamos a construcdo do referencial tedrico, apoiando-
nos em autores como Fonseca (1986), Novoa (1999), Freire (2003), Saviani (2007), Machado
(2008), Moura (2008), Pistrak (2009), Ciavatta (2012), Ramos (2014), Tardif (2014), Aratjo e
Frigotto (2015), Souza e Rodrigues (2017), Carvalho ¢ Moreira (2018) e Sousa e Moura
(2019).

Esta pesquisa apresenta diferenciais em relacdo aquelas identificadas no levantamento
bibliografico, pois tem como foco a formagdo em exercicio de professores bacharéis que
atuam no ensino médio integrado. Ademais, os docentes participantes puderam refletir sobre
as suas expériencias formativas por meio de encontros formativos que foram promovidos apos
a analise das respostas colhidas em um questionario eletronico. A partir dos encontros
formativos se iniciou a construcdo de um material textual no formato de e-book, que ¢ o
produto educacional oriundo da pesquisa. Outro importante diferencial ¢ o proprio campo de
coleta de dados, um Instituto Federal localizado na cidade de Sao Jodao do Piaui (PI), l6cus de

estudo ainda ndo investigado.
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Pesquisa documental

A pesquisa documental, devido a suas caracteristicas, costuma ser confundida com a
pesquisa bibliografica. No entanto, Gil (2008) destaca que a principal diferenga entre esses
tipos de pesquisa esta na natureza das fontes de ambas as pesquisas, j& que enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuigdes de varios autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental “baseia-se em materiais que nao receberam ainda
um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa” (PRODANOV E FREITAS, 2013, p.55).

Dessa forma, listamos abaixo os documentos que receberam tratamento analitico

primario, de interesse para a pesquisa:

Tabela 1 — Pesquisa documental

Documento

Sintese do conteudo

Lei 9394/96

Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

Decreto n® 5.154 de 23 de
julho de 2004

Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional.

Documento base da Educacao
Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino
Médio

Documento norteador que apresenta os pressupostos
para a concretizacao da oferta de formagdo integrada,
suas concepgdes e principios e alguns fundamentos
para a constru¢do de um projeto politico-pedagogico
integrado.

Politico de
- campus Sao

Projeto
Implantagdo
Jodo do Piaui

Apresenta proposta de implantagdo do IFPI campus
Sdo Jodo do Piaui

PDI IFPI -2020/2024

linstrumento de orientacdo para o acompanhamento
do planejamento institucional para programas e
projetos promovidos pelo IFPI.

Relagdo de professores
bacharéis que atuam no EMI
dos cursos de Administracao e
Agropecuaria, no ano de 2020

Relacdo de professores bacharéis que atuam no EMI
dos cursos de Administragdo e Agropecuaria, no ano
de 2020, elaborada pelo autor com informagdes
extraidas do SUAP;

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Convém ressaltar que os documentos listados sdo de facil acesso, uma vez que se pode
obté-los na rede mundial de computadores ou junto a institui¢do alvo da pesquisa. Ademais, a
analise dos referidos documentos serd aprofundada na parte que trata dos resultados e

discussoes da pesquisa.
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3.2 LOCAL DE INVESTIGACAO E SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educa¢ao do Piaui — campus Sao Jodo
do Piaui, especificamente junto a 13 (treze) professores bacharéis que atuavam no EMI, ai
incluidos tanto efetivos como os contratados temporariamente. A lista com a relacdo dos
professores foi obtida pelo pesquisador na plataforma SUAP — Sistema Unificado de
Administragao Publica, do IFPIL.

O municipio de Sao Jodo do Piaui situa-se a 497 km da capital Teresina, na regido
sudeste do Estado do Piaui, tendo como principal via de acesso a BR-020, que liga Fortaleza a

Brasilia, conforme ilustrado na figura 4.

Figura 6 — Mapa do Piaui com indica¢do da cidade de S@o Joao do Piaui

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sao Jodo do Piaui

Sao Jodo do Piaui ocupa a 22° posi¢ao, de um total de 224 municipios, em arrecadagdo
de impostos do Estado. Com uma economia voltada principalmente para o comércio, tem a
27* maior populagdo do Piaui, estimada em 20.662 mil habitantes para o ano de 2020, e um

fndice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,645 [IBGE, 2010]. Em fungéo
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do local onde esta situada, a cidade atende uma média de 11 (onze) municipios da
mesorregido do sudeste piauiense, representado por 81.531 habitantes. (IFPI, 2014)

A economia de Sao Jodo do Piaui esta baseada na agricultura familiar, principalmente
na producdo sazonal de feijao, mandioca ¢ milho, na fruticultura e criacdo de ovinos e
caprinos e, mais recentemente, no comércio, consolidando-se como uma das cidades mais
importantes do sudeste do Estado, sobretudo pelos investimentos em usinas fotovoltaicas para
a geragdo de energia solar que vém sendo aportados no municipio (IFPI, 2014; PIAUI, 2020).

No campo do trabalho e rendimentos, de acordo com o ultimo censo do IBGE, em
2018, o salario médio mensal era de 1.7 salarios-minimos. A propor¢ao de pessoas ocupadas
em relacdo a populagdo total era de 14.3%. Na comparagdo com os outros municipios do
estado, ocupava as posi¢goes 124 de 224 e 11 de 224, respectivamente. J4 na comparagdo com
cidades do pais todo, ficava na posicao 3873 de 5570 e 2323 de 5570, respectivamente.
Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio saldrio-minimo por pessoa,
tinha 48.9% da populagdo nessas condigdes, o que o colocava na posi¢ao 203 de 224 dentre as
cidades do estado e na posi¢ao 1589 de 5570 dentre as cidades do Brasil.

Em relagdo a educacdo, ainda segundo o tltimo censo, Sdo Jodo do Piaui possuia uma
taxa de escolarizagdo de 98,3% referente a faixa etaria de 6 a 14 anos, ocupando a posi¢do 3
de 8 na microrregido, 75 de 224 no estado e 1.603 de 5.570 no pais. Em 2018, segundo o
mesmo orgao de pesquisa, Sdo Jodo do Piaui tinha 4.613 alunos matriculados na Educagdo
Bésica (Fundamental e Médio), e um IDEB de 3,8 para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e 3,2 para os anos finais deste mesmo nivel de ensino.

No que se refere a quantidade de estabelecimentos ofertantes de ensino médio no
municipio, de acordo com o IBGE, em 2018 existiam 8 escolas. No ambito da EPTNM,
existem o Instituto Federal de Educagdo e o Centro Estadual De Educagdo Profissional
Deputado Francisco Antonio Paes Landim Neto. Ainda de acordo com o IBGE, em 2018
havia 125 docentes atuando no ensino médio no municipio.

O Instituto Federal do Piaui dispoe de 19 Campi, 01 campus avancado € uma reitoria.
A unidade administrativa do Instituto Federal do Piaui - campus de Sao Jodo do Piaui foi
inaugurado em 05 de dezembro de 2012. Entretanto, a definicdo dos cursos que deveriam ser
ofertados se deu ap6s amplo debate com os setores produtivos e grupos sociais, inclusive
remanescentes de quilombos e de assentamentos rurais.

Assim, a partir de setembro de 2014 passou a ofertar o curso técnico em
Administragdo e Fruticultura, na modalidade concomitante/subsequente. No ano seguinte,

foram abertas as primeiras turmas de ensino médio integrado ao curso técnico sendo 01 turma
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de Administragdo e outra de Fruticultura. Em 2016 foram oferecidas a comunidade as
primeiras vagas de cursos superiores em bacharelado em Administragdo e em Licenciatura em
Biologia.

Apo6s quase 10 anos de instalagdo do campus, atualmente o IFPI Campus Sao Jodo
oferta de cursos de formagdo inicial e continuada — FIC, de cursos técnicos integrados ao
ensino médio nas areas de Administracdo e Agropecudria, cursos técnicos na modalidade
concomitante/subsequente, Proeja, Especializagdo no ensino de ciéncias, além dos cursos de
nivel superior de Bacharelado em Administragcdo e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A figura abaixo mostra a distribuicdo das unidades do Instituto Federal no territorio do
Estado do Piaui.

Figura 7 — Distribui¢do das unidades do IFPIL.

01 - ANGICAL DO PIALI 08- OFIRAS 15 - RETORIA

02 - CAMPO MAIOR 09-PARMAIBA  16-SA0 |OAD DO PIALI
03- COCAL 10- PAULISTANA 17 - S0 RAIMUNDO NONATO
04 - CORRENTE 11-PEDROI 18- TERESINA CENTRAL

05 - TERESINA DIRCEL ARCOVERDE  12- PICOS 19 - TERESINA ZONA SUL

0 - FLORIAND 13-PIOIX 20- URUICUI

07 - JOSE DE FREITAS 14- FIRIPIRI 71 -VALENCA DO PLAUl

Fonte: DIRCOM, 2019. Disponivel: http://www.ifpi.edu.br/a-instituicao/campi
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O Instituto Federal do Piaui — campus Sao Jodo possui um quadro de 42 professores e
22 servidores técnico-administrativos. Com uma ampla estrutura, dispdem de laboratdrios de
quimica, fisica, matematica e informatica; biblioteca, salas de aula equipadas com kit
multimidia, refeitdrio, ginasio poliesportivo e setor de satde prestando servicos na area
psicologica, odontologica e de enfermagem.

Além do servico publico de educagdo, a instituicdo oferece ainda beneficios de
assisténcia estudantil para alunos em situacao de vulnerabilidade social (auxilio permanente e,
na emergéncia em saude devido a COVID-19, passou a ofertar um beneficio na forma de
auxilio temporario), bolsas de pesquisa (PIBIC, PIBIC Jr.) e extensao (PIBEX), monitorias,
visitas técnicas, além de atividades de extensdo nas areas de Administragdo e Agropecuaria,
bem como aulas de musica, balé e judo.

Em 2019, o Instituto Federal do Piaui — campus Sao Jodo passou a abrigar a nova sede
da Estagdo Meteorologica de Sdo Jodo do Piaui. A instalagdo do centro meteoroldgico nos
dominios do Instituto oportuniza o fornecimento de dados aos agricultores do municipio, além
de viabilizar pesquisas para alunos de diversas instituigdes da regido.

A opgdo por desenvolver a pesquisa nessa instituicao justifica-se na medida em que
esta ¢ a rede de trabalho do pesquisador, que deseja realizar o estudo para aprimorar sua
pratica pedagogica, e com os resultados da pesquisa, contribuir para o desenvolvimento da
Rede Federal de Educa¢ao como um todo. Ademais, o fato de conhecer a institui¢do, sua
estrutura e seu funcionamento, favoreceu o planejamento e execucdo das etapas da
investigacgao.

Nestes termos, a pesquisa envolveu especificamente 13 (treze) professores bacharéis
que atuavam no EMI, incluindo-se os docentes contratados temporariamente. A lista com a
relagdo dos professores que foram convidados a participar da pesquisa foi obtida pelo
pesquisador na plataforma SUAP — Sistema Unificado de Administragdo Publica, do IFPIL.

Os professores foram convidados a participar voluntariamente da pesquisa, sendo
necessaria a assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B). E
relevante enfatizar também que os participantes da pesquisa foram contatados previamente,
por e-mail e, ou por aplicativo de mensagens instantaneas, para o preenchimento do
questionario e agendamento dos encontros formativos.

No que tange ao questiondrio da pesquisa (Apéndice D) foi composto por onze
questdes, sendo que uma dessas era aberta e dez fechadas, visando tracar o perfil docente e as

percepcdes dos professores quanto a atuagdo e formagao docente no IFPI.
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A escolha do questionario como instrumento de coleta de dados se deu em virtude
deste, Segundo Chaer, Diniz e Ribeiro (2012, p. 01) ser “uma técnica bastante vidvel e
pertinente para ser empregada quando se trata de problemas cujos objetos de pesquisa
correspondem a questoes de cunho empirico, envolvendo opinido, percep¢ao, posicionamento
e preferéncias dos pesquisados”. E bem por isso, entendemos ser relevante que se atente para
o conteudo, numero e¢ ordem das questdes, uma vez que as perguntas irdo impactar
diretamente no sucesso das respostas.

O questionario da pesquisa foi aplicado por meio eletronico (formularios do Google),
sendo enviado aos docentes por e-mail e por aplicativo de mensagens (WhatsApp), no periodo
de 10 a 14 de dezembro de 2020. Na apresentacao dos resultados, os professores participantes
da pesquisa tiveram as identidades protegidas, uma vez que todas as informagdes sdo sigilosas
e confidenciais.

Os resultados obtidos permitiram segura ideagdo, planejamento e execu¢do dos
encontros formativos como meio de intervengdo pedagdgica e de elaboragdo do produto
educacional por meio de produgdo textual no formato e-book. A dinadmica de realizagdo dos
encontros formativos, a avaliagdo dos encontros formativos pelos docentes, bem como a

génese do produto educacional serdo detalhados em capitulo proprio.
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4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Este capitulo foi dedicado a apresentacdao dos resultados da pesquisa e da discussao
destes dados, mediante a fundamentacdo tedrica. Assim, com o intuito de facilitar a
compreensdo das diferentes etapas, os dados serdo analisados separadamente.

Inicialmente foram expostos os frutos do questiondrio onde se apurou o perfil
profissional dos professores com dados sobre sexo, faixa etdria, experiéncia de formagao
académica em EPT, tempo de vinculagdo a Rede Federal de Educagdo, tempo de atuagdo
docente, nivel de formagdo em pos-graduacdo atual, a drea de formagao na pos-graduagdo, e
por fim, sobre o conhecimento do pesquisado acerca da politica de formagdo docente da
institui¢ao.

Para analise dos dados foi utilizada a técnica de analise de contetido de Bardin. Em
linhas gerais, a andlise de conteudo, segundo Bardin (1977, p.42), constitui-se em “um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
produgdo/recepcao (...) destas mensagens”. Esta técnica tem por objetivo a compreensdo do
pensamento do participante da pesquisa através do contetido expresso no texto, criando-se
categorias de acordo com a interpretagao.

Em sequéncia, delineamos a organizacdo e planejamento dos encontros formativos,
relatamos a fase de implementacgdo, descrevendo a conjuntura e a dinamica da realizagao dos
encontros formativos com os docentes, oportunidade em que podemos refletir sobre a historia
da EPT, a concepcdo de ensino médio integrado e sobre a especificidade de formagao docente
em EPT.

Por fim, relatamos a avaliagdo da intervengdo pedagogica de realizacdo do curso de
formag¢do docente, tendo em vista a necessidade de elaboracao do produto educacional, que se

constitui como corolério desta pesquisa.

Perfil profissional do professor bacharel

Considerando o total de 42 professores que atuam no IFPI - campus Sao Joao do Piaui,
sejam licenciados ou bacharéis, e ainda, efetivos ou contratados temporariamente, percebe-se
que ha certo equilibrio entre o nimero de professores bacharéis e o nimero de professores

licenciados, como indica o grafico abaixo:
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Grafico 1 - Proporg¢ao de professores licenciados/bacharéis no campus.

Professores

M Licenciados

M Bacharéis

Fonte: elaborado pelo autor, 2020.

Interessante notar que o grafico apresentado acima ratifica o entendimento de Souza
(2017) ao mencionar que a expansdo da educacdo profissional e tecnologica (EPT), nas
primeiras décadas do século 21 representou, também, a ampliagdo do nimero de docentes
bacharé¢is que foram contratados em fun¢ao da criagdo dos novos campi e da abertura de
muitos cursos técnicos (de nivel médio e superior) e de pos-graduagdo /lato e stricto sensu,
ainda que a licenciatura seja um requisito essencial para exercer a docéncia na educagdo
basica, segundo a atual lei de diretrizes e bases da educagao.

O fato de quase metade dos professores do campus ndo possuir licenciatura e,
portanto, ndo possuir formagdo pedagogica reforca também o argumento de Sousa e Moura
(2018) quanto a necessidade de estudos acerca da formacgdo de professores da EPT, pois, para
além da complexidade da docéncia ante a forma de organizagdo curricular dos cursos técnicos
e dos niveis de ensino, e dos professores atuarem simultaneamente nos diferentes niveis e
cursos, tem-se o fato de, pelo menos metade desses professores, serem oriundos de cursos de
bacharelado sem formacdo pedagdgica.

Aprofundando a andlise sobre o perfil do docente bacharel, observamos que dos 13
professores participantes da pesquisa, a maioria se declarou ser do sexo masculino, como

mostra o grafico apresentado abaixo:

Grafico 2 — Relagdo percentual de género dos docentes
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Género

0% 0%

® Masculino
® Feminino
m Prefiro ndo responder

m Qutro

Fonte: elaborado pelo autor, 2020.

O dado que aponta uma forte presenca masculina de professores bacharéis certamente
deve-se a fatores como cursos técnicos implantados no campus, preferéncias pessoais dos
proprios docentes quanto a area de formagao, entre outros. Em verdade, os dados estatisticos
sobre a EPT, principalmente quando se busca a caracterizacdo de professores por sexo, idade,
entre outros, sdo bastante escassos, e muitas vezes até inexistentes.

A andlise do dado referente a faixa etdria evidenciou que o campus tem um corpo de
professores bacharéis com idade relativamente baixa, e isso se deve, entre outros fatores, ao
fato de o campus ter apenas oito anos de instalacdo e funcionamento. Veja-se o grafico
abaixo:

QGrafico 3 - Faixa etaria

Faixa Etaria

M Menos de 30 anos
W De 30a39anos
[ De 40 a 49 anos

M De 50 anos ou mais

Fonte: elaborado pelo autor, 2020.

Experiéncia de formacio académica e docente na EPT
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Ja discorremos em momento anterior da concep¢ao de ensino médio integrado que se
deve adotar quando se busca a formag¢ao humana omnilateral. Na educacao profissional essa
finalidade formativa deve sempre ser colocada em uma estatura diferenciada, pois o que se
busca, na visao de Silveira, Santiago ¢ Rodrigues (2020, p.07) ¢ “possibilitar uma educagao
para os jovens que va além de uma preparagao somente para o mercado de trabalho, porque
outras dimensdes compreendem a formag¢ao humana e ndo somente um recorte”.

Partindo desse ponto, passamos a analisar a categoria de experiéncia de formacao
académica e docente na EPT, com o intuito de conhecer desde as primeiras experiéncias do
docente com a EPT na sua formacao de nivel médio até o momento de formagao docente em
nivel de p6s-graduacio.

O questionamento apresentado ao docente foi no sentido de ele ter cursado ensino
médio ou curso técnico em instituicio de Educacdo Profissional antes do ingresso na
instituicdo como professor. A resposta ao questionamento nos revelou uma grata surpresa,
pois parcela importante dos docentes ja havia tido alguma experiéncia formativa em
instituicdo de EPT antes de ingressar nos quadros do IFPI, como aponta o grafico abaixo:

Grafico 4 - Formagao académica cursada em institui¢ao de EPT

Formac¢ao académica na EPT

M Estudou na EPT  H N&o estudou na EPT

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

Dando seguimento a andlise da categoria, foi questionado aos docentes acerca do
tempo de atuagdo na fede federal de educacdo. Esse dado se revela de grande importancia,
pois como nos relata Fonseca (2017, p.176) na agdo docente se faz necessario ndo apenas os

saberes da disciplina que se leciona, que se refere ao dominio dos conteudos, ¢ preciso
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também, articular os conhecimentos advindos das experiéncias de vida e da pratica
profissional. E ¢ justamente neste ultimo que o professor se depara com as dificuldades
relacionadas a sua pratica e, devem procurar meios para sana-las.

Assim, nos parece bastante revelador o fato da grande maioria dos docentes
pesquisados apresentarem até cincos anos de atuacdo docente na rede federal, como bem

demonstra o gréafico apresentado abaixo:

Grafico 5 - Tempo de vinculagdo a Rede Federal de Educagao.

Tempo de vinculacao a Rede Federal
de Educacao

= Menos de 01 ano
m De 01 a 05 anos
De 06 a 10 anos

® Mais de 10 anos

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

Outro quesito da categoria que guarda relacdo com o anterior diz respeito ao tempo de
atuacdo docente do professor pesquisado. Aqui o dado se mostra analiticamente importante,
uma vez que tem potencial de revelar experiéncias anteriores dos docentes na educagdo basica
ou superior que ndo guardam vinculagdo com a institui¢ao federal. Analisemos o grafico

abaixo:

Grafico 6 - Tempo de atuacdo docente
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Tempo de atuacao docente

H Tempo de atuacgdo docente

OO =k N W b U O

Até 2 anos 2a8anos 9al5anos Maisde 15
anos

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

A interpretacdo do dado em andlise nos direciona ao entendimento de que parcela
importante dos professores bacharéis tiveram experiéncias anteriores na docéncia em outros
espacos, que nao os institutos federais de educacao.

O quesito seguinte da categoria em analise versou sobre a formagao em niveis de pds-
graduagdo stricto e lato sensu. E aqui € necessario enfatizar que mesmo o campus tendo
pouco tempo de instalagdo e funcionamento, todos os docentes pesquisados eram pos-
graduados.

Abaixo, apresenta-se o grafico dos resultados desse quesito:

Grafico 7 - Nivel de formacao profissional (pds-graduagdo) atual.

Formacao e pds graduagao

0%

m N3o pods graduado
H Especialista
= Mestre

m Doutor

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.
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Percebe-se, portanto, que em termos de formagao profissional dos docentes em niveis
de pos-graduacdo stricto e lato sensu, 23% dos professores possuem titulacdo maxima de
doutorado, 46% possuem titulagdo de mestrado e 31% dos docentes possuem especializagdo.

Verifica-se, também, uma expressiva quantidade de mestres, equivalente a quase
metade dos docentes pesquisados. Esse dado se revela bastante significativo quando se leva
em conta a escassez de espacos de formacdo pedagodgica na area especifica da EPT e a
potencialidade dos programas de mestrados, sobretudo os mestrados profissionais em
educagdo profissional, em alcangar os docentes sem formagao pedagodgica que atuam nos
diversos Institutos Federais espalhados pelo pais.

Moura (2008, p. 31), ao discutir a problematica da formacao de docentes para atuar
nos curriculos da EPT, elenca os grupos destinatarios dessa formagdo, o seu conteudo e o

l6cus onde devera acontecer, nos termos seguintes:

[...] Em primeiro lugar, os profissionais ndo graduados que ja atuam na EPT. Em
segundo, os graduados que ja atuam como docentes da EPT, mas ndo tém formag&o
especifica nessa esfera educacional; e os futuros profissionais que ja estdo em
formagdo superior inicial. Finalmente, os futuros profissionais que ainda comegaréo
a formacao superior inicial.

No caso do segundo grupo — graduados que ja atuam como docentes da EPT, mas
ndo tém formacdo especifica nessa esfera educacional e os futuros profissionais que
ja estdo em formacdo superior inicial —, ha que se adotar estratégias de curto prazo,
mas que ndo continuem sendo apenas provisorias, emergenciais ou especiais,
caracterizadas pela transitoriedade e precariedade que vem marcando a formagéo de
professores para a EPT ao longo de nossa historia.

4

Ao se propor uma formacdo docente para esses profissionais, € necessario,
inicialmente, saber que a maioria deles se encontra nos sistemas/redes publicas dos estados,
dos municipios e da Unido, e que boa parte deles tem apenas graduagdo especifica na area
profissional em que atuam, como os engenheiros, contadores, administradores e outros
bacharéis que exercem a docéncia sem ter formacao necessaria. Diante desse cendrio, Moura
(2008, p. 32) enxerga duas possibilidades concretas para essa formacdo de professores:
“cursos de licenciatura voltados para a educagdo profissional e pos-graduagdo lato e stricto
sensu”.

Seguindo esse entendimento, defendemos que o mestrado profissional pode se
apresentar como substituto de programas de licenciatura, principalmente para os docentes que
j& atuam na EPT e que necessitam de formagao especifica em educacdo profissional, enquanto
as licenciaturas em educacgdo profissional se destinariam aqueles que desejam ingressar nos
institutos Federais.

E interessante notar que os programas de mestrado em educagio profissional

oferecidos em rede nacional por meio do ProfEPT, ainda que tenham pouco mais de 05
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(cinco) anos de funcionamento, vem buscando otimizar a oferta de vagas do programa,
distribuindo-as nos polos de oferta, aproveitando-se da grande capilaridade de atuacdo
territorial da RFEPCT, o que refor¢a a potencialidade e grande capacidade de alcance dos
mestrados profissionais junto aos professores sem a formagdo e que atuam na educagdo
profissional.

Apds quantificar os docentes em relagdo a pods-graduagdo, mostrou-se relevante
apresentar a relativa area de formagao desses programas, uma vez que o espaco de poOs-
graduacao stricto sensu torna-se uma opc¢do do docente no que se refere-se a formagado
didatico-politico-pedagdgica e as especificidades das areas de formagdo profissional. Vamos
ao grafico apresentado abaixo:

Grafico 8 - Area de formagio na pos-graduagio

Area de formacgdo na pés-graduagio
m Area especifica da
graduacao
m Area pedagdgica
Area especifica e

pedagdgica

m Area multidisciplinar

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

Os resultados apontam que 54% sdo pds-graduados na area especifica da graduacao,
15% na area pedagogica (programas de educagdo e ensino), 8% em ambas as areas € 23% na
area multidisciplinar.

Percebe-se que em termos de pos-graduacdo, a formagdo na area pedagogica nao tem
sido priorizada pelos docentes pesquisados, recaindo a preferéncia pela area especifica da
graduacao. O espaco da pos-graduagdo, no contexto de escassos espagos de formacgao
pedagdgica existentes, deveria constituir-se como opg¢ao viavel para o docente.

Moura (2008, p. 31), com propriedade, entende que a formacao de professores para a
EPT fundamenta-se em dois eixos. O primeiro estd relacionado com a area de conhecimento
especifica, adquirida na graduagdo, cujo aprofundamento ¢ estratégico e deve ocorrer por

meio dos programas de pds-graduagdo, principalmente stricto sensu. O outro eixo refere-se a
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formacgao didatico-politico-pedagogica e as especificidades das areas de formacgao profissional
que compdem a esfera da EPT.

Maldaner (2017, p.192), ao tempo em que endossa a argumentagdo anterior, apresenta
severa critica a0 modelo de formacdo nos cursos superiores ao afirmar que “no caso
brasileiro, tanto a EPT como os cursos superiores formam profissionais que sdo formados por
profissionais que atuam como professores, embora, na maioria das vezes, ndo tenham
formagao especifica para esse fim”.

O ultimo quesito lancado aos docentes foi relacionado ao conhecimento dos
professores bacharéis sobre as politicas de formagao docente da institui¢do, conforme grafico

demonstrativo abaixo:

Grafico 9 - Conhecimento das politicas de formagao docente da Institui¢ao
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Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

Com o objetivo de refletir sobre o conhecimento dos professores bacharéis acerca das
politicas educacionais da Institui¢do, apenas 15% destes afirmaram que antes do ingresso na
Rede Federal buscaram o conhecimento destas politicas, 8% disseram conhecer pouco, € a
grande maioria, totalizando 77% dos questionados, apontaram que buscaram o conhecimento
destas politicas somente depois do ingresso na Rede Federal.

Apo6s a andlise dos resultados dispostos nos graficos fomos levados a tecer algumas
reflexdes, principalmente de se questionar em que medida a Rede Federal consegue ofertar a

formagdo continuada de seus professores, ou também, em que medida as instituicdes de
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ensino que formam os professores que atuardo na educagao brasileira estdo preocupados com
esta modalidade de ensino? Essas questdes, dado o elevado grau de importancia, podem
delinear até outros aspectos de investigacdo, pois influenciam nos rumos da politica de
formagdo docente em EPT. No que concerne ao estudo em apreco, espera-se que a pesquisa
desenvolvida, além de proporcionar novas possibilidades e espacos de formacdo docente,
possa também contribuir para o estabelecimento e consolidacdo de politicas de formagao
docente da educacdo profissional da rede federal de educacdo, com especial énfase ao

Instituto Federal de Educa¢ao do Piaui.
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5 DOS ENCONTROS FORMATIVOS A ELABORACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Os resultados obtidos na pesquisa levaram a constatagdo da necessidade de
intervencdo pedagogica, viabilizada por meio de realizacdo de encontros formativos, que
devido ao periodo de pandemia da Covid-19, a necessidade de distanciamento social e a
suspensdo das aulas presenciais a partir de 16 de margo de 2020, passaram a ser planejados e
organizados e posteriormente realizados no formato virtual. Em seguida, se passaria a
elaboragao do produto educacional por meio de produgao textual no formato e-book.

Assim, passamos a organizar a execucdo do curso de formagdo em exercicio de
professores, modalidade de intervengdo pedagdgica mais adequada aos fins da pesquisa, cujo
processo se entendeu que deveria ser estruturado em quatro etapas, a saber: diagnostico,
planejamento, execuc¢éo e avaliacdo, de acordo com o quadro abaixo:

Figura 8 - Etapas de organizagdo do curso de formagdo em exercicio de professores.
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04 preferencialmente por meio
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Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

A seguir sdo apresentadas detalhadamente cada uma das etapas esbogadas na Figura 8:
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12 Etapa — Diagnostico:

A primeira etapa do caminho rumo a realizacdo do curso de formacdo em exercicio de
professores, aqui denominada de Diagnostico, teve a finalidade de realizar um levantamento
inicial do perfil dos professores bacharéis e de suas percepcdes priméarias sobre o tema em
foco. Essa etapa foi apurada servindo-se das informacGes que constavam no questionario on-
line aplicado junto aos docentes e da devolutiva dos e.mails contendo proposta do curso de
formagdo (APENDICE E). Enfatizamos que este levantamento foi realizado somente com os
professores que aceitaram participar do da pesquisa, e de onde se estabeleceu o grupo focal de
trabalho.

22 Etapa — Planejamento:

Ap0s o levantamento das percepcBes primérias dos docentes sobre o tema e da adesdo
destes a proposta de formacdo docente por meio de encontros formativos, deu-se inicio a
etapa do planejamento da intervencdo pedagogica. Essa fase consistiu-se na organizacdo dos
roteiros dos encontros formativos, e esboco inicial do produto desta pesquisa. O ensejo desta
fase foi pensar as agdes para desenvolver a tematica de formacdo docente em EPT a partir de
temas relacionados e pertinentes aos objetivos dessa pesquisa.

Assim, foram planejados 03 (trés) encontros formativos, sendo que o primeiro
encontro trazia um resgate histérico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica; o segundo
tratava das Especificidades do Ensino Médio Integrado da EPT, e o terceiro encontro
debrucava-se sobre as Especificidades e saberes da Formacdo Docente par a EPT, como
destacado nas figuras abaixo:

Figura 9 — Temas dos encontros formativos e datas de realizagéo.
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Importante salientar que devido ao momento pandémico em que 0 pais atravessava no
momento de realizagdo dos encontros formativos, e como o intuito de se respeitar 0s
protocolos de seguranca em saude publica de distanciamento social e de ndo aglomeracéo,
face a Covid-19, todos os encontros foram planejados para serem executados por meio da
plataforma virtual do aplicativo de videoconferéncia Google Meet. Acrescente-se, ainda, que
para cada um dos encontros foi realizado um planejamento esmiugado, delineando as
atividades propostas. O cronograma de execucdo dos encontros formativos com a
apresentacdo das tematicas trabalhadas, professores ministrantes convidados e a carga horaria

dedicada a cada encontro estdo descritos na etapa de implementacéo, logo abaixo.
3% Etapa — Implementacdo:

Na terceira etapa, aqui denominada de implementacéo, foi 0 momento de se efetivar as
acOes de intervencdo. Como planejado, os momentos de formacdo docente foram
desenvolvidos em trés encontros formativos, que aconteceram nos dias 15/12, 17/12 e
22/12/2020, todos realizados por meio de reunides virtuais em formato de videoconferéncia,
utilizando o Google Meet como plataforma de suporte, tendo duracdo de 03 horas cada.

Seguindo o0s objetivos propostos por este trabalho, as tematicas dos encontros
formativos discutiram o Historico da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, o Ensino Médio
Integrado e a Formagdo docente em EPT. O quadro abaixo traz as informagdes bésicas dos
encontros formativos realizados.

Tabela 2 - Informacdes basicas dos encontros formativos.

Formac&o em Exercicio de professores da Educagéo Profissional e Tecnoldgica

Data Tema Professor ministrante Duragéo
Histdrico da Educacao | Dr. Francisco das Chagas
15/12/2020 Profissional e Tecnoldgica Souza — Coordenador do 15h as 18h
PROFEPT-IFRN/
Mossord
Especificidades do  Ensino | Dr. Jeferson Carvalho —
17/12/2020 | Mmédio Integrado da EPT Coordenador do 09h as 12h

PROFEPT-IFPI/ Parnaiba

Especificidades e Saberes da | Ms. Laura Maria Andrade
22/12/12020 | Formacéao Docente paraa EPT | de Sousa — Pré-reitorade | 15h as 18h
Ensino - IFPI

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.
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As imagens abaixo ilustram momentos da dindmica de apresentacdo e discussao dos
temas nos encontros formativos. Cada tema foi apresentado e debatido por um professor
convidado, com vasta experiéncia em educacao profissional, por meio de reunides virtuais em
formato de videoconferéncia, utilizando o Google Meet como plataforma de suporte, com 03
(trés) horas de duracao para cada encontro.

Figura 10 — Registro de momento de apresentacéo e discussao dos temas
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42 Etapa — Avaliacao:

A Ultima etapa foi destinada para a avaliacdo dos encontros formativos, onde 0s
professores participantes puderam expressar suas impressdes sobre a intervencdo pedagogica
e que daria suporte a elaboracdo do produto educacional. Para a execucdo dessa fase de
avaliacdo optou-se pela aplicacdo de um questionario de avaliacdo, utilizando-se para tanto o
instrumento de formularios eletrénicos do Google (Google Forms).

Para validar a intervencdo pedagdgica que daria substrato a elabora¢do do produto
educacional, o questionario aplicado visava coletar a percepcdo dos docentes sobre o processo
de intervencdo, bem como fazer uma auto-avaliacdo quanto ao aprendizado.

Finalizada a fase de avaliacdo passou-se a analise dos resultados. Apos a realizacdo de
todo o processo de intervencdo pedagdgica, serviu-se das fontes de dados obtidas nos
questionarios, anotacfes pertinentes ao grupo de docentes participantes e na observagdo do
pesquisador participante durante a realizacdo dos encontros na sala de reunides virtuais. Essas
técnicas de coleta de dados foram essenciais para a analise dos dados, que foram considerados
de forma integral e/ou parcial, seguindo os rumos de pertinéncia a discusséo levantada.

O processo de analise dos dados foi ancorado nos postulados de Yin (2016), e teve
como ponto de partida a compilacéo. E, para tanto, foram utilizadas planilhas eletrénicas, uma

vez que estas favoreceram o processo de apreciacdo e interpretacdo das informacoes
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coletadas. Para que os resultados obtidos fossem visualizados da melhor forma e de maneira
eficiéncia e atrativa, optou-se pela utilizacdo de gréficos.

Por fim, uma vez que a intervencdo pedagodgica executada por meio dos encontros
formativos atingiu os objetivos propostos, ndo houve necessidade de se proceder a agdes
corretivas e/ou complementares. Ademais, a avaliacdo do processo formativo por meio dos
encontros virtuais foi reveladora no que diz respeito a potencialidade e possibilidade de
utilizacdo desse meio virtual para a oferta de formacgéo docente em EPT.

5.1 RESULTADOS AVALIATIVOS DOS ENCONTROS FORMATIVOS

Dando prosseguimento as etapas da pesquisa, a quarta etapa do processo de
planejamento, organizagdo e realizagdo do curso de formacdo docente foi dedicada a
avaliacdo. Buscou-se nessa fase, proceder a avaliagdo de todo o processo formativo. Assim,
em cada encontro formativo foi encaminhado aos professores participantes da pesquisa um
questionario eletronico, por meio do Google Formulario (APENDICE F), com questdes a
respeito da satisfacdo dos docentes em relagao aos aspectos a seguir apresentados:

Figura 9 - Aspectos do questionario avaliativo dos encontros formativos
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Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

O formulario eletronico foi construindo com 5 (cinco) perguntas, todas apresentadas
no formato de Escala Linear, tendo como opg¢ao de resposta de “1” a “5”, sendo “1” a menor
nota que expressa o indicador “insuficiente” e “5”, a maior nota que significa “Excelente”.
Para outras questdes, que eventualmente fossem levantadas pelos professores durante a
apresentacao dos temas, foi sugerido que o ministrante do tema ofertasse, durante a fala, um

espaco aberto para questionamentos, permitindo, assim, que os respondentes dessem um
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feedback usando as proprias palavras, colaborando, de tal modo, para que se descobrisse
novos olhares sobre o e-book.

Assim procedendo, foram colhidas as respostas dos professores ao questiondrio
avaliativo em cada encontro formativo, considerando os aspectos de clareza da proposta do
curso, estrutura, organizagdo ¢ dindmica, metodologia e carga horaria, aplicabilidade do
conteudo na pratica docente e atendimento da necessidade formativa e profissional, conforme
expdem as tabelas abaixo:

Tabela 3 - Avaliagao do encontro formativo: Histérico da EPT.

INDICADOR
ASPECTOS 1 . 3 4 S
Quanto a clareza da proposta do 0 0 1 1 1
encontro e do contetido abordado:
Q_ui‘nt(_) a estrutura, organizagdo e 0 0 ) 1 10
dinamica do encontro:
Quanto a metodologia aplicada ¢ 0 0 ) 1 10
carga horaria trabalhada:
Quanto a aplicabilidade do contetido
o 0 0 0 2 11
na sua pratica docente
Quanto ao atendimento de sua
. ) . 0 0 0 2 11
necessidade formativa e profissional:

Fonte: Elaborado pelo autor (2021), com base nos resultados da avaliacao do curso.

A partir da andlise da Tabela acima, ¢ possivel perceber que ndo ha registros de
avaliacdo negativa, ja que nenhum professor atribui nota menor que 03 na escala de 05, em
nenhum dos topicos analisados. Tal indicador pode ser interpretado considerando que a
tematica relativa ao historico da Educacao Profissional e Tecnoldgica teve boa aceitagdo pelos
professores avaliadores.

Contudo, nos quesitos sobre estrutura, organizacdo e dindmica do encontro e de
metodologia e carga horaria, dois professores avaliaram com nota 03 em uma escala de 05.
Esses topicos carecem de uma precaugdo peculiar para as futuras revisdes, e ascenderam no
pesquisador inquietacdes, especificamente se os fundamentos tedricos trabalhados no
encontro foram suficientes para o entendimento do tema, a maneira como o formato de
interacdo virtual utilizado para a apresentacdo do curso impactou os docentes, a possibilidade
de estender a carga horaria ou oferecer outros momentos de formacao abarcando a temadtica

do historico da EPT.

Tabela 4 - Avaliagdao do encontro formativo: Especificidades do Ensino Médio Integrado.



INDICADOR
ASPECTOS 1 2 3 4 ;
Quanto a clareza da proposta do 0 0 0 1 12
encontro e do conteudo abordado:
Quanto a estrutura, organizacao e
dindmica do encontro: 0 0 0 ! 12
Quanto a metodologia aplicada e
carga horaria trabalhada: 0 0 ! 2 10
Quanto a’a.phcablhdade do conteudo 0 0 0 1 12
na sua pratica docente
Quanto ao atendimento de sua 0 0 0 ) 1

necessidade formativa e profissional:

Fonte: Elaborado pelo autor (2021), com base nos resultados da avaliagdao do curso.

79

Analisando os resultados obtidos e dispostos na Tabela Y, percebe-se que ndo ha

registros de avaliacdo negativa, ja que nenhum professor atribui nota menor que 03 na escala

de 01 a 05, em nenhum dos topicos analisados. Tal indicador pode ser interpretado

considerando que a tematica relativa a Especificidades do Ensino Médio Integrado foi bem

aceita pelos professores avaliadores.

Merece destacar a excelente avaliagdo dos docentes nos aspectos de clareza da

proposta do curso, estrutura, organizacdo e dinamica, aplicabilidade do conteido na pratica

docente e atendimento da necessidade formativa e profissional. A avaliagdo positiva dos

topicos mencionados sugere que o ensino médio integrado deve ser objeto de constantes

estudos e debates no ambiente escolar, que possibilitard maior conhecimento das bases

conceituais e dos recursos metodoldgicos aplicadveis na pratica docente no cotidiano da EPT

de nivel médio.

Tabela 5 - Avaliagao do encontro formativo: Formagdo Docente em EPT.

INDICADOR
ASPECTOS 1 2 3 4 S
Quanto a clareza da proposta do 0 0 0 3 10
encontro ¢ do contetido abordado:
Quanto a estrutura, organizacdo e 0 0 0 1 12
dinamica do encontro:
Quanto a metodologia aplicada e 0 0 0 ) 1
carga hordria trabalhada:
Quanto é’a.plicabilidade do conteudo 0 0 1 ) 10
na sua pratica docente
Quanto ao atendimento de sua 0 0 0 3 10

necessidade formativa e profissional:

Fonte: Elaborado pelo autor (2021), com base nos resultados da avaliagdao do curso.

Quando se analisa os dados das tabelas acima, verifica-se que, também aqui, ndo ha

registros de avaliagdo negativa, ja que nenhum professor atribui nota menor que 03, na escala
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de 1 a 5, em nenhum dos tdpicos analisados. Também aqui, pode se interpretar os indicadores
no sentido de que o encontro que desenvolveu a temdtica de Formacdo Docente em EPT
recebeu boa aceitagdo pelos professores avaliadores.

Os aspectos que receberam melhor avaliagdo dos professores se referem a estrutura,
organizacao ¢ dinamica do encontro, além da metodologia aplicada e carga horaria trabalhada.
J& outros aspectos, que embora tenham sido bem avaliados, despertaram interesse do
pesquisador, se relacionam a clareza da proposta do encontro ¢ do conteudo abordado e o
aspecto que se refere ao atendimento da necessidade formativa e profissional do docente.

O interesse na avaliagdo desses aspectos se deu pela colaboracao dos professores no
espago aberto para questionamentos, durante a apresentacdo do encontro, quando se
questionou sobre a politica de formagdo docente adotada no campus e se obteve como
resposta que ndo havia uma politica de formac¢ao consolidada em proposta, mas que a edigao
de editais para afastamento em virtude de capacitacdo e o proprio programa de mestrado em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica poderiam ser elencados como apoio institucional a
formagao docente. Dessa forma, presume-se que houve certa decepgao dos docentes quanto a
politica de formagao docente, o que pode ter impactado na avaliacdo dos docentes sobre esses
aspectos mencionados, sobretudo quanto ao atendimento de sua necessidade formativa e
profissional.

Portanto, pela avaliagao dos professores quanto as tematicas abordadas nos encontros
formativos, em face mesmo da urgéncia do debate sobre esse campo de estudo, da
complexidade da formagdo docente em EPT, além da auséncia de espagos institucionais
formativos proprios, percebe-se que a formagdo em exercicio de professores por meio de
encontros formativos virtuais demonstrou grande potencialidade e uma excelente possiblidade

de se promover a formag¢ao docente em EPT.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: GUIA TEORICO-METODOLOGICO

O material textual em formato de e-book que passamos a apresentar ¢ a materializagao
dos resultados, discussdes e achados da pesquisa sobre formagao em exercicio de professores
da Educacdo profissional e Tecnologica, e que teve sua criagdo fundamentada na realizagdo de
encontros formativos dirigidos aos professores que atuavam na EPT. Os encontros formativos
foram promovidos apds a andlise e discussao dos dados da pesquisa apontarem para a
necessidade, ¢ mesmo urgéncia, de se realizar momentos de formagdo com os docentes
participantes da pesquisa.

E necessario destacar que a exigéncia de criagio do produto educacional vem expressa
no artigo 2°, do Regulamento do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica, onde se 1€ que ¢ um dos objetivos do ProfEPT “proporcionar formacdo em
educacdo profissional e tecnoldgica, visando tanto a produg¢do de conhecimentos como o
desenvolvimento de produtos, por meio da realizagdo de pesquisas que integrem os saberes
inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado™.

Assim, o produto desta pesquisa foi elaborado no formato de um guia tedrico-
metodoldgico com a finalidade precipua de subsidiar as discussdes sobre a formagao docente
em EPT e, ao mesmo tempo, sugerir itinerario metodologico para a ideagdo e execucdo de
encontros formativos de professores na EPT.

O trabalho foi organizado em cinco capitulos, sendo que do primeiro ao terceiro
capitulo foi retomada a discussdo do referencial tedrico da pesquisa. Dessa forma, o primeiro
capitulo foi dedicado a uma sintese historica da Educagdo Profissional no Brasil, iniciando
por um resgate historico da génese e importancia da EPT, desde o periodo colonial aos dias
atuais. No segundo capitulo abordou-se as especificidades do ensino médio integrado da EPT,
discutindo os sentidos dessa integracdo e aspectos relativos ao curriculo integrado. A
discussdo sobre a formacdo docente em EPT ¢ o tema do terceiro capitulo, que trata da
urgéncia e complexidade da discussdo de formagdo docente aqueles que atuam na Educagao
Profissional.

No quarto capitulo, como forma de sugestdo metodologica, procedeu-se ao
compartilhamento de experiéncia de realizagdo de curso de formagdo docente na modalidade
nao presencial, mediada pela plataforma de videoconferéncias do Google Meet, em que foi
destacado a dinamica de planejamento e execugdo, os temas desenvolvidos, as obras que
subsidiaram as discussdes, o material disponibilizado antecipadamente ao docente para estudo

individual, entre outros. Por fim, no ultimo capitulo listou-se os principais autores e obras que
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alicercaram as discussodes sobre o historico da EPT, o ensino médio integrado e da formacao
docente em EPT.

A Tabela abaixo apresenta informagdes basicas do produto educacional vinculado a
pesquisa.

Tabela 6 - Dados do Produto Educacional.

INFORMAGCOES BASICAS

Produto educacional vinculado a dissertagdo intitulada “O A-com-tecer da
Formacdo em Exercicio de Professores Bacharéis no Cotidiano Escolar da
VINCULACAO Educagao Profissional e Tecnoldgica” e desenvolvido junto aos professores
do Instituto Federal do Piaui, campus Sao Jodo do Piaui.

Trata-se de um material textual no formato de e-book, que pretende

DO QUE SE TRATA? subsidiar o planejamento e execugéo de encontros formativos docentes em
EPT.
AREA DO Ensino (Educacéo Profissional e Tecnolégica).
CONHECIMENTO
PUBLICO-ALVO Professores que atuam na EPT.
Colaborar na formacdo docente na EPT, por meio do conhecimento da
FINALIDADE historia da EPT, das especificidades do ensino médio integrado e dos limites

e possibilidades de formacdo docente no dmbito da EPT.

Esté organizado em cinco capitulos: o primeiro trata da histéria da Educagéo
Profissional no Brasil; o segundo aborda as especificidades do ensino médio
integrado da EPT; a discussdo sobre a formagdo docente em EPT é o tema
do terceiro capitulo; o quarto capitulo relata o compartilhamento de
ORGANIZACAO experiéncia de realizacdo de curso de formagdo docente em EPT; o quinto
capitulo lista os principais autores e obras que alicercaram as discussdes do
referencial tedrico.

CUSTEIO Foi financiado com recursos do proprio pesquisador.
DIVULGACAO Serd promovida por meio digital.

A avaliacdo do produto foi feita por trés professores que compuseram a
AVALIACAO banca examinadora de defesa da dissertacéo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Deve se enfatizar que a escolha pelo formato digital do material textual se deu pelo
fato desse meio apresentar maiores possibilidades de compartilhamento e de alcance, numa
escala muito maior, de educadores que atuam na EPT ou que sejam interessados no assunto.
Além disso, o e-book serd disponibilizado para o acervo da biblioteca do IF Sertdo-PE,
depositado na Plataforma Educapes e compartilhado no ambiente de trabalho do pesquisador.

Na figura 10 podemos visualizar a capa do material desenvolvido.

Figura 10 - Capa do produto educacional.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Portanto, o guia teérico-metodoldgico foi elaborado com o propdsito de servir de
subsidio aos profissionais de educagdo profissional, quando da discussdo e promogdo de
momentos de formagdo em exercicio de professores que atuem ou que tenham interesse em
melhor conhecer a educacao profissional. Ainda, almeja contribuir com a discussio sobre as
necessidades formativas dos docentes da EPT e consequentemente com a oferta de uma
educagdo profissional cada vez mais contextualizada e alinhada aos objetivos dos Institutos

Federais no sentido de promover educacgao de qualidade direcionada as demandas sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar sobre formacdo docente se mostrou um grande desafio, principalmente
quando almejamos discuti-la a partir da experiéncia formativa de professores bacharéis que
atuam na EPT, pois a discussdo, necessariamente, tem como ponto de partida a auséncia de
formagao pedagdgico-didatica desses docentes.

A experiéncia formativa do pesquisador e o fato de também ingressar na EPT como
professor bacharel, mas como formagdo pedagdgica anterior, foi um dos motivadores de
interesse para o desenvolvimento desta pesquisa. Dessa forma, nosso estudo voltou-se para a
investigacdo da formacdo em exercicio de professores bacharéis no cotidiano escolar da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, junto aos docentes que atuavam no ensino médio
integrado do IFPI — Campus Sao Jodo do Piaui, com vistas a realizagdo de momentos
formativos e elaboracdo de material textual em formato de e-book, a que nomeou-se de guia
teorico-metodologico, que servisse de subsidio aos interessados na realizagdo de momentos
formativos docentes em EPT.

O processo investigativo identificou que a grande maioria dos docentes bacharéis
ingressa no instituto federal sem experiéncia de formagdo pedagogica anterior, € que nao
encontra na instituicdo uma politica consolidada de formagao docente em EPT, limitada a
oferecer cursos esporadicos em temas pedagdgicos e possibilidade de afastamento do docente
para programas de mestrado e doutorado, em alguns casos conveniados com a institui¢cdo. O
afastamento para capacitacdo se da por meio de edital e, quase sempre h4 mais interessados
que vagas, o que acaba frustrando as pretensdes de formacao de muitos desses docentes.

O elevado nimero de docentes que ingressam no instituto federal sem a experiéncia de
formagdo pedagdgica anterior que foi constatado na pesquisa, também foi objeto de estudos
realizados com docentes bacharéis de Instituigdes Federais, a exemplo das pesquisas de
Oliveira e Silva (2012); Silva e Souza (2017); Souza (2017); Sousa e Moura (2019); Abou
Gebran e Oliveira (2018).

Outro aspecto a ser destacado ¢ o baixo numero (15%) de docentes que sdao pos-
graduados na area pedagogica, em programas de educagdo e ensino, enquanto 77% sao pos-
graduados na area especifica da graduag¢do ou areas afins. Aqueles que possuiam formagao
tanto na area pedagdgica quanto em area especifica da graduagdo representavam apenas 8%
do quantitativo de professores pesquisados. Os dados indicam que, em termos de poOs-

graduacdo, a formagdo na area pedagdgica ndao tem sido priorizada pelos docentes
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pesquisados, recaindo a preferéncia pela area especifica da graduagdo. Contudo, o espago da
pos-graduacdo, considerando-se o contexto de escassos espacos de formacdo pedagogica
existentes, deveria constituir-se como opg¢ao viavel para o docente bacharel, o que nio tem
acontecido.

A pesquisa também evidenciou que a grande maioria dos docentes, em torno de 77%
dos questionados, somente buscou conhecer as politicas de formagao docente apos o ingresso
na institui¢do. Esse dado, em especifico, nos remete a refletir sobre alguns pontos, a saber:

a) em que medida a Rede Federal consegue ofertar a formagdo continuada de seus
professores?

b) em que medida as Institui¢des de ensino que formam os professores que atuardo na
educacao brasileira estdo preocupados com esta modalidade de ensino?

Essas questdoes merecem ser debatidas e estudadas com mais afinco no ambito da
educagao profissional, que ainda padece da falta de estudos nesses pontos. No caso do IFPI,
campus Sdo Jodo do Piaui espera-se que o estudo realizado, além de proporcionar novas
possibilidades e espacos de formagdo docente, possa também contribuir para o
estabelecimento e consolidagdo de politicas de formagao docente da educagao profissional da
rede federal de educacao, com especial énfase ao Instituto Federal de Educagao do Piaui.

Diante dos resultados alcangados, podemos afirmar que o presente trabalho atingiu
seus objetivos, conseguindo responder de maneira adequada a problematica que norteou a
pesquisa, visto que os objetivos especificos trouxeram a tona aspectos ainda nao investigados
sobre a formacdo em exercicio de professores bacharéis no cotidiano da educagdo profissional
e tecnoldgica do Campus Sao Jodao do Piaui. Ja o produto educacional tem possibilidade de
subsidiar a promocao de momentos de formacao docente, inclusive por meio de espagos
virtuais, o que se coaduna com a tendéncia de utilizagdo das ferramentas e recursos digitais no
contexto da educacao.

Apesar de todos os desafios enfrentados pela educagdo profissional brasileira,
sobretudo no aspecto da formagdo de professores, podemos concluir que a experiéncia de
ingressar e poder exercer a docéncia na EPT, que ja ¢ uma instituicdo centenaria, e poder
desempenhar um papel de agente transformador na vida dos jovens estudantes do ensino
médio integrado, por proporcionar-lhes condigdes para verticalizar a formagd@o com o ingresso
em cursos de nivel superior e/ou no mundo do trabalho, colaborando para mudar a vida desses
sujeitos, mas que uma profissao ou atribui¢do publica, ¢ uma verdadeira missao, experiéncia

de vida que somente a docéncia pode proporcionar.
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Por fim, ressaltamos que esta pesquisa visou trazer reflexdes sobre a formacao docente
no ambito da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, elencando tanto os desafios como também
as possibilidades dessa formacdo, o que nos levou a elaboracdo de
algumas respostas e, principalmente, para o surgimento de outras tantas indagagdes, o que se
revela como algo extremamente positivo, pois nesse movimento ondular ¢ que se da a

dinamica de constru¢do do conhecimento cientifico.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desta pesquisa, denominado “Formacdo em Exercicio de
Professores da Educagdo Profissional e Tecnoldgica: guia teodrico-metodologico”, sera
disponibilizado impresso separadamente, e apresentado em formato digital, através do link:

«<http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601276>

Link para o produto educacional (apenas na versao final da dissertacdo).
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa “O A-com-
tecer da Formacdo em Exercicio de Professores Bacharéis no Cotidiano Escolar da
Educacio Profissional e Tecnologica”, que esta sob a responsabilidade do pesquisador
Fernando Rodrigues da Silva, tendo como instituicdo proponente o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano - IF Sertdo-PE — campus Salgueiro;
endereco: BR 232, Km 504, sentido Recife, Zona Rural, CEP: 56000-000 | Salgueiro/PE —
Brasil; e-mail: cs.comunicacao@ifsertao-pe.edu.br; Telefone: (87) 98119-2921, e esta sob a
orientagdo do Professor Dr. Erbs Cintra de Souza Gomes.

Ao ler este documento, caso haja alguma divida, pergunte a pessoa que esta lhe
entrevistando, para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que estd
respondendo. Apos ser esclarecido (a) sobre as informacGes a seguir, caso aceite em fazer
parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias.
Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a) Sr. (a) ndo
sera penalizado (a) de forma alguma. Também garantimos que o (a) Senhor (a) tem o direito
de retirar o consentimento da sua participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
Instrucdes para descricdo da pesquisa:

A pesquisa tem como objetivo geral investigar sobre a formacdo em exercicio de professores
bacharéis no cotidiano escolar da Educagdo profissional e Tecnol6gica, propondo como
produto da pesquisa a elaboracdo de material textual no formato de e-book. Para tanto,
apresenta o0s seguintes objetivos especificos:

1. Conhecer o percurso historico e perspectivas da Educacdo Profissional no Brasil;

2. Compreender as bases conceituais do Ensino Médio Integrado da Educacao Profissional e
Tecnologica;

3. Analisar os desafios e perspectivas da formacdo de professores para a Educacgdo
Profissional e Tecnologica;

4. Propor estratégia de formacdo em exercicio para os professores bacharéis que atuam no
Ensino Médio Integrado da Educacéo Profissional e Tecnologica.
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Como instrumentos de coleta de dados, sera utilizado o questionario estruturado no
formulério Google Forms para detalhar as narrativas dos professores sobre o objeto de estudo.
A coleta de dados se dard via e.mail direcionado aos professores bacharéis do campus Sao
Jodo do Piaui, que atuam no EMI e que aceitarem participar da pesquisa, sem distin¢do entre
professores que possuem vasta experiéncia em sala de aula e aqueles que iniciaram a carreira
docente recentemente. Para tanto, as perguntas serdo organizadas observando-se duas
categorias: o perfil desses docentes (identificacdo pessoal, formacdo académica, titulacdo e
experiéncia profissional) e o olhar desses docentes sobre suas praticas pedagdgicas;

O periodo de participacé@o dos sujeitos na pesquisa se dara entre os dias 16 a 20 de
novembro de 2020.

Quanto aos riscos diretos para 0 participante pela pesquisa quando se utiliza a
aplicacdo de questionarios é possivel a verificacdo de riscos, tais como:

- O participante pode perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados;

- Sentir-se discriminacdo e estigmatizacdo a partir do conteddo revelado; ou mesmo a
divulgacédo de dados confidenciais (registrados no TCLE).

- Tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionario/entrevista, ou ainda, considerar
riscos relacionados a divulgagdo de imagem, quando houver filmagens ou registros
fotograficos.

Esses riscos serdao devidamente minimizados:

- Buscando-se reduzir os desconfortos, garantindo a liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras;

-Assegurando-se a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a nao
estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico — financeiro;

- Garantindo-se que os sujeitos da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participacdo, além do direito a
assisténcia integral, tém direito a indenizagéo.

Ademais, a coleta de dados por meio de questionario do Google Forms oferece baixo
risco direito para o participante, que no caso de desconforto de responder ao questionamento,
este serd amenizado com a informacao de que o participante pode preferir ndo responder ou
mesmo Se recusar a continuar a entrevista, podendo, em casos mais graves, ter direito a
indenizacdo em caso de dano.

A pesquisa traz a possibilidade de beneficios diretos para o participante, uma vez
que os resultados podem apontar a necessidade de promocdo de curso de formacéo
direcionado aos proprios docentes; e indiretos, no sentido de que a instituicdo na qual o
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docente participante trabalha se abrira a possibilidade de implantacdo e consolidagdo de
politica de formacdo docente.

Desse modo, pode-se listar os seguintes beneficios oferecidos aos participantes da
pesquisa:

- Melhor compreenséo de sua trajetoria académico-profissional;

- Possibilidade de desenvolvimento profissional, caso a instituicdo consolide uma politica de
formacéo docente continuada;

- Melhor compreensdo das bases conceituais do nivel/modalidade de ensino em que atua, o
que propiciara uma pratica docente mais consentanea com a missao e objetivos do IFPI para
0S sujeitos aprendentes.

Informagdes complementares

Os dados coletados nesta pesquisa (gravacOes, entrevistas, fotos, filmagens, bem
como outros instrumentos similares ou equivalentes) ficardo armazenados em pastas de
arquivo ou computador pessoal), sob a responsabilidade do pesquisador e/ou orientador, pelo
periodo de no minimo 05 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagard nada para participar desta pesquisa. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentacéo).

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IF SERTAO-PE no
endereco: Reitoria — Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE,
Telefone: (87) 2101-2350 / Ramal 2364, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-
etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera consultar a Comissdo nacional de Etica
em Pesquisa, Telefone (61)3315-5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e
independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes
éticos. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos.

(assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo
assinado, apos a leitura deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter
esclarecido as minhas dividas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do
estudo O A-com-tecer da Formacdo em Exercicio de Professores Bacharéis no Cotidiano
Escolar da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, como voluntério (a). Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos
nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o0 meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:

Impresséo
digital
(opcional)

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de

pesquisadores):

NOME: NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E
SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
PARA FINS DE PESQUISA

Eu, , autorizo a

utilizagdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) no
projeto de pesquisa intitulado O A-com-tecer da Formagdo em Exercicio de Professores
Bacharéis no Cotidiano Escolar da Educagio Profissional e Tecnoldgica, sob
responsabilidade de Fernando Rodrigues da Silva vinculado(a) ao/a Programa de Pos-
Graduacio Em Educacgdo Profissional e Tecnologica — PROFEPT - Mestrado Profissional,
tendo como instituicao proponente o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Sertao Pernambucano - IF Sertido-PE — campus Salgueiro.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizados apenas para andlise por parte da
equipe de pesquisa, apresentacoes em conferéncias profissionais e/ou académicas,
atividades educacionais.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacdo, sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas anteriormente.

Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranga com
relacdo as imagens e sons de voz sdo de responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel

pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante Nome e Assinatura do (a) pesquisador (a)

Sdo Jodo do Piaui - PI, de de




APENDICE D - QUESTIONARIO

Identificacio:

1) Qual o seu género?

() Masculino
( ) Feminino
() Outro. Por favor, especifique:
() Prefiro ndo responder
2) Qual ¢ a sua faixa etaria?
() Até29anos;
() de30a39anos;
() de40a49 anos;
() maisde 50 anos.

Caracterizacio profissional:

3) Qual ¢ o seu vinculo profissional com a institui¢ao?

() Efetivo
() Temporario

4) Qual ¢ o seu Tempo de Atuacao na Rede Federal de Educacao?

() Menosde 01 ano;
) De 01 a 03 anos;
() Maisde 03 anos.

5) Qual a sua Formacao Inicial na Graduagao?
) Bacharel

) Licenciado

) Tecnologo

) outro. Especifique:

NN AN AN

Formacao e atuacio profissional:

6) Qual € o nivel da sua formagao profissional (p6s graduacao) atual ?
) Nao ¢ pods-graduado;

) poés-graduado lato sensu (Especialista);

) pos-graduado stricto sensu (Mestre);

) poés-graduado stricto sensu (Doutor).

NN AN AN

7) Qual é a sua Area de formagio na pos-graduagio?
() pos-graduado na area especifica da graduacao;
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() pos-graduado na area pedagogica (programas de educacao e ensino);
() pos-graduado na area especifica da graduacdo e na area pedagogica;
() p6s graduado em area multidisciplinar.

8) Ha quanto tempo atua como docente?

() Ate02anos;
() de02a08 anos;
() de09al5 anos;
() Maisde 15 anos.
9) Teve a oportunidade, durante sua respectiva formagao académica, de estudar no
ambito da Educagao Profissional Cientifica e Tecnoldgica?
( ) sim
( ) nado
10) Sobre as politicas educacionais de formagao docente da Instituicao, vocé:
() antes do ingresso na Rede Federal buscou conhecer tais politicas educacionais;
() apods o ingresso na Rede Federal buscou conhecer tais politicas educacionais;
() tem pouco conhecimento das politicas educacionais de formacao docente;
( ) ndotem interesse em conhecer tais politicas educacionais de formagao

docente.

QUESTIONARIO ADEQUADO AO FORMATO GOOGLE FORMS

Segéo 1de2

Formulario de Inscricao - FEP X

Informagdes importantes:

Prezado(a) servidor(a), ao realizar sua inscrigdo no curso de Formacg&o em Exercicio de Professores vocé
estard, ao mesmo tempo, colaborando com a pesquisa 0 a-com-tecer da formagéo em exercicio de Professores
da Educacéo Profissional e Tecnologica, desenvolvida pelo pesquisador Prof. Fernando Rodrigues, vinculada ao
Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IF Sertdo - PE, e portanto:

1) As respostas ao questionario servirdo de subsidio imprescindivel para a analise da necessidade de agédo
didatica formativa que foi construida como meio de intervengdo e produto educacional gerade da pesquisa;

2) A utilizagdo de dados obtidos pela resposta ao formulario estara condicionada ao aceite do professor,
colhido em instrumento autorizativo proprio, posteriormente enviado ao docente;

3) Caso o docente ndo queira participar da pesquisa, os dados colhidos neste instrumento de inscrigdo servirdo
unicamente como meio de atestar a regularidade da inscrigdo para posterior emisséo de certificado de
participagdo.

Agradecemos, desde ja, sua participagdo!

Endereco de e-mail

Enderego de e-mail valido

Este formulario coleta enderegos de e-mail. Alterar configuragdes
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2)Vocé se considera de gual género? *

Feminino
Masculino
Prefiro ndo responder

Outro

3) Qual & a sua faixa etaria? *

Menos de 30 anos
de 30 a 39 anos
de 40 a 49 ancs
50 anos ou mais

Prefiro ndo responder

4) Qual seu cargono IF?
Servidor Técnico Administrative em Educacdo
Professor EFETIVO do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico

Professor TEMPORARIO do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico

5) Estudou durante a formagdo académica em instituigio de Educagio Profissional Cientificae
Tecnologica?

Sim
ED]

Mao sei informar

Apds a secio 1 Continuar para a proxima segdo -



102

3
.

Atuacao Docente

Descrigdo (opcional)

&) Ha guanto tempo atua na Rede Federal de Educagio? *

Menos de 01 ano
De 01 a 05 ancs
De 06 a 10 ancs

Mais de 10 anos

7) Ha quanto tempo atua como docente?

Até 0Z anos
de 02 a 08 ancs
de 09 a 15 ancs

Mais de 15 anos

8) Qual foi o tipo de graduagio que vocé cursou? *

Bacharelado
Licenciatura
Tecndlogo

Outros..

) Qual & o nivel da sua formagio profissional (pos-graduagdo) atual? *
ndo & poz-graduado
pos graduado lato sensu (Especialista)
pos graduado stricto sensu (Mestre)

pos graduado stricto sensu (Doutor)
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10) Qual € a sua drea de formagido na pos-graduagdo? *

pos-graduado na drea especifica da graduacio

pis-graduado na drea pedagdgica (programas de educacdo e ensino)

pos-graduado na drea especifica da graduacio e na drea padagdgica

pos graduado em drea multidisciplinar

11) Quanto as politicas educacionais de formag&o docente da Instituigio, vocé: ©

Buscou conhecé-las antes do ingresso na Rede federal de Educagio

Buscou conhecé-las depois do ingresso na Rede Federal de Educacdo

Tem pouco conhecimento das politicas educacionais de formagdo docente

N30 tem interesse em conhecer as politicas educacionais de formagdo docente
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APENDICE E — CONVITE AOS DOCENTES PARA O CURSO DE FORMACAO

E-mail encaminhado para os participantes da pesquisa, visando oficializar o convite para
participagdo nos encontros formativos.

Gmail Q Pesquisar e-mail =

(]

0 € b

Encontros virtuais de Formacao em Exercicio de Professores da Educacdo profissional e Tecnoldgica Gaie

Fernando Rodrigues da Silva <fermanderodrigues@ifpi edu brs 14
para Angela, Arlon, Darlane, David, Douger, Emerson, mim, Gerffeson, Jardénia, Jeane, Jessica, Jofio, Jopson, José, Lenita, Livio, Marcelo, Marcelo, Marcos, Maria, Pablo, Pedro, Rafaela, R

v

Bom dia a todos!

Estaremos realizando, com o apoio da Direcio Geral e Diretoria de Ensino do campus S#o Jodo do Piaul, nos dias 15 e 17 de Dezembro, o nosso primeiro encontro de Formacio e
0s encontros formativos terdo a seguinte esirutura e organizacéo:
Aformacio docente foi distribuida em trés encontros, abordando o histérico da EPT, Ensino Médio Integrado e Formac&o docente em EPT.

No primeiro enconiro, serd explorado o historico da Educacio Profissional e Tecnoldgica, com énfase na formacdo docente;

O ministrante do tema serd o prof. Dr. Francisco das Chagas Souza, coordenador do ProfEPT do IFRN - Mossord;

Serd realizado dia 15/12/2020, a partir das 15hs;

O segundo encontro tratara sobre a Especificidade do Ensino Médio integrado da EPT, como énfase nas praticas integradoras e ou Metodologias ativas
O ministrante do tema serd o prof. Dr. Jeferson Carvalho, coordenador do ProfEPT do IFPI - Pamaiba;

Previsto para ser realizado dia 17/12/2020, a partir das Shs.

0 terceiro encontro serd ministrado pela profa Laura Maria Andrade de Sousa, pro-reitora de Ensino do IFPI, com data ainda a confirmar.

Todos os enconfros serdo mediados € alocados na plataforma Google Meet.
Adindmica do encontro ficard por conta do ministrante, podendo utilizar apresentacBo em power point e outros meios

0 encontro terd um tempo méximo de trés horas, destinando-se, ao final, um tempo de meia hora para discussies, relatos ou esclarecimentos.

Para evitar problemas de acesso indesejado & sala virtual, o link de acesso serd disponibilizado.
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DOS ENCONTROS
FORMATIVOS NO FORMATO GOOGLE FORMS

Avaliacao do Encontro: Formacao Docente em
EPT

Sua avaliagdo subsidiard a analise da agdo didatica formativa que foi construida neste encentro.

Mome completo:

Texto de resposta curta

Quanto & clareza da proposta do encontro e do conteude abordado:

1 2 3 - 5
Insuficiente Excelente
Quanto & estrutura, organizagio e dindmica do encontro:
1 2 3 4 5
Insuficiente Excelente
Quanto & metodologia aplicada e carga horaria trabalhada:
1 2 3 - 5
Excelente

Insuficients



Quanto & metodologia aplicada e carga horaria trabalhada:

- |'. .'I [ [ [ [
Insuficiente o o o o - Excelente

Quanto & aplicabilidade do conteldo na sua pratica docente:

Nio se aplica (TAE) \_/ \_/ \_/ () ) Excelente

Cuanto ao atendimento de sua necessidade formativa e profissional:

Méo atende o o W L L Atende plenamente
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