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RESUMO

A educacéo brasileira passou por muitas transformacgdes ao longo dos anos. Com o
crescente uso das novas tecnologias e o facil acesso a internet, a Educacdo a
Distancia passa por um momento de expansdo. Essa modalidade que caracteriza-se
por diferenca espacial entre professor e aluno faz grande uso de plataformas online
para garantir que a interacdo ocorra entre ambos. Essas plataformas séo
conhecidas como Ambientes Virtuais de Aprendizagem e possuem ferramentas que
permitem a imersao do aluno no contexto proposto. Essas ferramentas séo
importantes para o processo avaliativo, uma vez que o professor faz uso delas para
mensurar o desenvolvimento do aluno. Dessa forma, esta pesquisa tem como
objetivo fazer um levantamento e propor os possiveis beneficios do uso do modelo
de avaliacdo Learning Vectors aliado aos métodos de avaliagdo utilizados nos
cursos a distancia do Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Sertédo
Pernambucano. Essa pesquisa caracteriza-se como um estudo exploratorio em
relacdo aos seus objetivos e como pesquisa bibliografica em relacdo aos
procedimentos técnicos. Pdde-se entdo verificar os possiveis beneficios na
utilizacdo de um modelo que d& suporte ao professor e o estudante, proporcionando
uma avaliacdo pautada na evolucéo do aluno durante o curso. E possivel concluir
entdo que mecanismos que auxiliem no processo qualitativo de avaliagdo e tragam
uma vertente dindmica e continua séo valiosos e a0 menos seu conceito deve ser
aproveitado.

Palavras-chave: educacéo a distancia, avaliagao, learning vectors.



ABSTRACT

The Brazilian education has gone through many transformations over the years. With
the increasing use of new technologies and easy access to internet, the distance
education went through a period of expansion. This modality is characterized by
spatial difference between teacher and student makes great use of online platforms
to ensure interaction occurs between them. These platforms are known as Virtual
Learning Environments and have tools that allow immersion of the student in the
proposed context. These tools are important for the evaluation process, since the
teacher uses them to measure the development of the student. Thus, this research
aims to survey and propose the possible benefits of the evaluation model of using
Learning Vectors combined with the evaluation methods used in distance learning
courses at the Federal Institute of Science and Technology Education. This research
is characterized as an exploratory study in relation to their goals and how literature
research in relation to technical procedures. One could then check the possible
benefits of using a model that supports the teacher and the student, providing an
evaluation guided the evolution of the student during the course. It can be concluded
then that mechanisms to assist in the qualitative evaluation process and bring a
dynamic and continuous strand is very valuable and at least its concept should be
utilized.

Keywords: distance learning, evaluation, learning vectors.
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1. INTRODUCAO

A revolucao tecnologica dos ultimos anos mudou a forma de agir e pensar da
sociedade de uma maneira geral, com isso o0 ambito educacional também foi
afetado, principalmente com a insergéo de novas tecnologias dentro de sala de aula.
Neste contexto em que ha ndo s o crescimento do uso das novas tecnologias, mas
também a facilitacdo do acesso a internet, a Educacdo a Distancia (EaD) surge
como uma solucdo para a democratizacdo da educacdo. A EaD através das
tecnologias possibilita a quebra de barreiras do espaco e tempo e ao fazer uso das
ferramentas presentes dentro dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)
permite a criacdo de um conhecimento pautado na coletividade promovendo uma
aprendizagem significativa. Sua eficacia e facilidade de acesso resultou na
expansdo dessa modalidade e lhe proporcionou destaque em diversos niveis de
graduacéo.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo
Pernambucano (IF Sertdo-PE) ofertou seus primeiros cursos na modalidade a
distancia no ano de 2014. Atualmente possui cursos na modalidade EaD
gerenciados pela Coordenacdo de Educacdo a Distancia (CEAD). A CEAD é
responsavel pela organizacéo, planejamento e oferta dos cursos, além do suporte e

assisténcia aos alunos da modalidade.

Para colaborar no desenvolvimento das atividades dos cursos na modalidade
a distancia, o IF Sertdo optou pela utilizacdo do ambiente virtual Moodle. Os
ambientes virtuais de aprendizagem sao plataformas planejadas onde sao
disponibilizadas ferramentas que permitem o0 acesso a um determinado curso ou
disciplina, dentro dele existem diversas midias de comunicacdo para facilitar a
interacdo entre alunos e professores, como chat, forum, videoconferéncias, entre
outros. A imerséo dentro do universo proposto possibilita em parte um controle sobre
a efetivacdo do aprendizado e através dessas interacfes o aluno passa a ser

avaliado. Dessa maneira é necessério a reflexdo sobre os métodos de avaliagdo

utilizados dentro dos ambientes virtuais de aprendizagem.



Até o atual momento as avaliagdes realizadas no IF Sertdo-PE resultam em
notas baseadas em calculos que envolvem atividades presenciais e a distancia,
porém a prova presencial tem um peso maior do que as producdes entregues ou
realizadas a distancia. O modelo Learning Vectors (LV) propde uma avaliagao
dindmica com atuacao sobre as interacdes e acdes dos membros dentro do AVA,

priorizando o avango do aluno dentro do ambiente.

Assim, € possivel fazer o seguinte questionamento: Quais 0s possiveis
beneficios da insercdo do modelo Learning Vectors no método de avaliacéo utilizado
na modalidade EaD no IF Sertdo-PE?

Desta forma essa pesquisa teve como objetivo realizar um levantamento
bibliografico sobre determinados modelos de avaliacdo utilizados em ambientes
virtuais de aprendizagem no contexto da educacgao distancia. Para isso foi realizado
levantamento sobre o modelo de avaliacdo Learning Vectors e método de avaliacao
utilizado no IF Sertdo-PE e foi discriminado os possiveis beneficios da insercdo do

modelo de avaliagéo Learning Vectors no contexto da EaD no IF Sertdo-PE.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A todo momento a sociedade passa por transformacdes tecnoldgicas,
econbmicas, sociais e culturais que mudam a maneira como 0 mundo é
compreendido (FERNANDES, 2014). Segundo Belloni (2006) novos modos mais
autbnomos de aprender estdo surgindo direcionados para a construcdo de um
conhecimento vinculado a experiéncia real ou virtual. A educacéo brasileira passou
por grandes mudancas nos ultimos anos, para Vilaca (2010) é perceptivel o aumento
da utilizacao de tecnologias nos contextos educacionais, ele destaca ainda que uma
das formas mais visiveis de ver essa interagcdo é na Educacgéo a Distancia.

Para entender o movimento da educacdo a distancia no Brasil € preciso
compreender sua conceituacdo. Segundo Moran (2009) a modalidade a distancia
caracteriza-se pela separacdo fisica, temporal ou espacial entre alunos e
professores sendo efetivada através do uso de tecnologias de informacdo e
comunicacéo. Corroborando nesse sentido, Aretio conclui (apud IBANEZ,1996) que
‘o ensino a distancia € um sistema tecnoldgico de comunicacao bidirecional, que
pode ser de massa e que substitui a interacdo pessoal entre professor e aluno na
sala de aula, como meio preferencial de ensino”.

Para Dias e Leite (2012) “o que mais importa ndo € o espago fisico (...), mas a
dindmica da prética pedagogica que é desencadeada (...), a presenca fisica por si sO
nao garante a tdo almejada interacdo professor-aluno”.

Essa modalidade de ensino teve inicio no século XV, junto com a imprensa,
seu surgimento foi importante para atingir principalmente as classes menos
favorecidas. Para Ajeje (2008) a EaD firmou-se pela necessidade de garantir uma
formacdo académica a partir de problemas relacionados a localizacéo e acesso das
pessoas, a época a educacao a distancia tinha como foco a alfabetizagéo.

Nunes (1994 apud ALVES, 2011) enfatiza que a educacdo a distancia € um
recurso importante que atende uma grande quantidade de alunos, de forma efetiva e
sem riscos a qualidade do ensino e aprendizagem. O autor informa ainda que a
ampliacdo da EaD ocorreu devido aos avangos nas areas de Tecnologia da
Informacao e Comunicacao (TIC) que propdem novas possibilidades para o ensino a
distancia. Maia e Mattar 2007 apontam que a propagacdo e visibilidade da EaD

estdo ligadas a expanséo da internet e das novas tecnologias.
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A educacao a distancia divide-se em trés fases, na primeira 0 ensino ocorria
através do sistema de correios, onde o material necessario era enviado aos alunos
por correspondéncia, a segunda fase teve o advento do radio, primeiro passo para a
insercado de recursos de telecomunicacdes na EaD. Ja a terceira fase é a digital,
onde tem-se como principal ferramenta a informatica, que através da internet
diminuiu o distanciamento entre os atores do processo educacional (PALMEIRA et
al, 2012).

Hoje, vive-se a terceira fase, a disseminacao das midias digitais colaborou
para o surgimento de novas formas de interagéo, de transmisséo de informacdes, e
de novas formas de avaliacdo para a educacéo a distancia, sendo assim contribui
para o crescimento da modalidade no Brasil.

Atualmente em quase todo pais existem programas educacionais sendo
transmitidos por varias midias, sendo um dos melhores instrumentos de
democratizagéo e inclusédo social. Conclui-se entdo que o ensino a distancia é uma

alternativa para o acesso a uma educacédo de qualidade.

2.1. O Ensino a Distancia e sua previséo legal na Legislacéo Brasileira

No Brasil, as primeiras normas sobre o ensino a distancia surgiram em
meados da década de 60, ao longo do tempo veio se construindo de forma gradual,
mas sé teve mencéo oficial e ganhou éxito com a Lei 9.394/1996, que é a atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB).

E no art. 80 da referida lei que a educacdo a distancia encontra sua base
legal, in verbis: “O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacédo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacdo continuada” (BRASIL, 1996, grifo nosso). O artigo prevé em seus
paragrafos um regime especial para as instituicbes e também o seu credenciamento
pela Unido, que regulamentara os requisitos para realizagdo de exames e registro de

diplomas, conforme Ié-se abaixo:

8§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Unido.
§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizagdo de
exames e registro de diplomas relativos a cursos de educacdo a
distancia (BRASIL, 1996).
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O artigo 80 da Lei 9.394/96, estabeleceu um grande avanco para o0 ensino a
distancia, uma vez que define que o poder publico deverd incentivar o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada. Porém é bom lembrar
que, apesar de estar assegurado no artigo 80 da LDB, o ensino a distancia ainda
sofre muito preconceito perante a sociedade, Lessa (2011) afirma que embora aqui
no Brasil tenham ocorrido muitos avancgos ainda ha um longo caminho para que a
educacéao a distancia possa ser destaque em todos os niveis educacionais e supere
0 preconceito.

Bordenave e Pereira (1995, p.9) diz que “acredite-se ou ndo, houve um tempo
em que ninguém imaginava que se pudesse educar sem um professor fisicamente
presente junto ao aluno, de modo a transmitir-lhe seu saber e a corrigir os erros
cometidos durante a aprendizagem”. E segue afirmando o pensamento paradoxal
acerca do ensino a distancia, do qual “na verdade, esta crenga, ao ter sido mantida
durante séculos, ditou raizes tdo profundas que até hoje muitas pessoas [...], acham
que qualquer educacdo que ndo tenha professor presente s6 pode ser uma
educacao de segunda classe".

E importante a correta interpretacdo de como a legislacdo brasileira e as
politicas publicas interferem e incentivam a qualidade nessa modalidade, uma vez
gque sdo varios os decretos e portaria que tém objetivo de assegurar essa
caracteristica, do qual tem-se o principal decreto que regula o art. 80 da LDB, o
Decreto 5.622/2005. Tal decreto define a educagéo a distancia da seguinte maneira:

Art. 1°. Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a
distancia como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005, grifo nosso).

O decreto 5.622/05 traz em seu texto também a previsao legal de situacdes
em que se exige obrigatoriedade de momentos presenciais no qual destaca-se o

paragrafo primeiro do artigo 1° do referido decreto:
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Art. 1°.

8 1° A educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia,
gestdo e avaliacdo peculiares, para as quais devera estar prevista a
obrigatoriedade de momentos presenciais para:

| - avaliacdes de estudantes;

Il - estagios obrigatérios, quando previstos na legislacédo pertinente;

lll - defesa de trabalhos de concluséo de curso, quando previstos na
legislacdo pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o
caso (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Com a correta interpretacdo da norma, percebe-se que a prépria legislacéao

admite avancos em todos 0s niveis, como podemos perceber no artigo 2° do referido

decreto:

Art. 2°. A educacdo a distancia podera ser ofertada nos seguintes

niveis e modalidades educacionais:

| - educacao bésica, nos termos do art. 30 deste Decreto;

Il - educacéo de jovens e adultos, nos termos do art. 37 da Lei n°

9.394, de 20 de dezembro de 1996;

Il - educacdo especial, respeitadas as especificidades legais

pertinentes;

IV - educagdo profissional, abrangendo o0s seguintes cursos e

programas: a) técnicos, de nivel médio; e b) tecnolégicos, de nivel

superior;

V - educacao superior, abrangendo os seguintes cursos e programas:

a) sequenciais; b) de graduacdo; c) de especializacdo; d) de
mestrado; e e) de doutorado (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Apesar dos avangos a EaD ainda esbarra nas limitagdes da legislagdo. Tem-

se, por exemplo, o artigo 20, do Decreto n. 5.622 de 2005, em seu paragrafo

primeiro “os cursos ou programas criados conforme o caput somente poderdo ser

ofertados nos limites da abrangéncia definida no ato de credenciamento da

instituicao”(in verbis). Limitar o ensino a distancia geograficamente é ferir seu

objetivo fundamental, Ferrugini (et al, 2014) ressalta que a EaD tem como

potencialidade a quebra de barreiras geograficas.

Filipe (et al, 2013) afirma que a Educagdo a Distancia € uma ferramenta

importante para a diminuicdo das desigualdades brasileiras, através do acesso a

educacado. O desafio € expandir esse programa de ensino as classes que ainda nao

conseguiram alcancar nem mesmo sequer oportunidade ao ensino basico, que é
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outra barreira trazida pela legislacdo. Rios (2012) ressalta que a Educacdo a
Distancia vem sendo apontada como uma possivel solucdo, entre outras, para a
caréncia educacional no atual contexto brasileiro. A esse exemplo pode-se citar o
que traz o artigo 30, do decreto 5.622 de 2005, que regulamenta e restringe o uso de
ensino a distancia nos cursos regulares de educacgdo bésica, permitindo-o apenas,
exclusivamente em casos taxativos, como complementacdo de aprendizagem e em
casos emergenciais. A legislacdo ndo da direito ao ensino basico através da
educacado a distancia, mas prevé exclusivamente apenas dois casos como rege 0
artigo supracitado:

Art. 30. As instituicbes credenciadas para a oferta de educacéao a
distancia poderdo solicitar autorizacdo, junto aos 6rgdos normativos
dos respectivos sistemas de ensino, para oferecer o0os ensinos
fundamental e médio a distancia, conforme 8§ 4 o do art. 32 da Lein o
9.394, de 1996, exclusivamente para:

| - a complementacgéo de aprendizagem; ou

Il - em situagdes emergenciais (BRASIL, 2005, grifo nosso).

2.2.  Ambientes Virtuais de Aprendizagem

Ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) ou Learning Management
System (LMS) séo espacos colaborativos que utilizam tecnologias da informacéo e
comunicacdo para possibilitar a interacdo entre pessoas e objetos técnicos,
efetivando e potencializando assim a constru¢do do conhecimento (FILATRO, 2004).
Cada vez mais utilizados no meio académico e corporativo, colaboram para atender
a demanda educacional, principalmente do ensino a distancia e mostram o potencial
do seu uso para efetivar uma aprendizagem colaborativa (MESSA, 2010). Essas
plataformas on-line possuem diversas ferramentas que possibilitam administrar a
interacdo entre os atores (professores, alunos, tutores, equipe técnica, etc.)
envolvidos no processo, dessa forma Silva (2016) afirma que um AVA é a ponte
entre o aluno e o saber.

Os ambientes virtuais no ambito educacional oferecem uma enorme
capacidade de comunicacgao e interagdo entre os professores e alunos e contribuem
para novas perspectivas que favorecem a aprendizagem . (MORAIS & CABRITA,
2008).

Para Pratt e Pallof (2002, p. 27) a aprendizagem colaborativa e as interagdes

dos alunos entre si e com os professores sdo fundamentais quanto ao processo de
15



aprendizagem, ou seja, quando ha um ambiente colaborativo onde o conhecimento
€ transmitido e criado de maneira conjunta tem-se bons resultados na
aprendizagem.

Os AVAs simulam os ambientes presenciais através do uso das tecnologias
gue cada vez mais sao empregadas no ambito académico e corporativo e segundo
Litto e Formiga (2009) sdo uma alternativa tecnoldgica para atender a essa nova
realidade educacional. Sdo varios os AVAs existentes, dentre eles destacam-se:
Tidia-Ae, Aulanet, E-Proinfo, TelEduc, AMADeUs e Moodle. O Moodle (Modular
Object-Oriented Dynamic Learning Environmet) atualmente € um dos mais
conhecidos e utilizado no mundo, € um software livre desenvolvido pelo australiano
Martin Dougiamas a partir de 1999 e lancado oficialmente em 2002, constantemente
€ melhorado por programadores de todo o mundo, o sistema é extremamente
robusto e suporta dezenas de milhares de alunos em uma Unica instalacédo
(SABBATTINI, 2007).

O desenvolvimento do Moodle e dos ambientes virtuais de aprendizagem tem
como objetivo o gerenciamento do aprendizado e do trabalho colaborativo em
ambiente virtual, permitindo a criacdo e administragédo de cursos online, grupos de
trabalhos e comunidade de aprendizagem (SILVA, 2016). Mozzaquatro e Medina
(2008) falam que o Moodle possui uma variedade de mddulos com diferentes niveis
de estabilidade além de estad disponivel em mais de setenta idiomas, apresenta
estrutura modular e ampla comunidade de desenvolvedores.

O Moodle é uma ferramenta extremamente versatil, atualmente o IF Sertdo-
PE utiliza essa plataforma prioritariamente para cursos na modalidade a distancia,
mas também para professores da modalidade presencial como ferramenta de
suporte a determinadas disciplinas dentro da Instituicdo. Por ser um software livre e
possuir uma abertura para mudancas em seu codigo fonte o IF Sertd-PE possui
distribuicbes com alteracbes em seu layout (parte grafica) e utiliza duas versfes a
3.0 e 1.3 em seus cursos.

No quadro 1 é possivel verificar uma andlise das principais caracteristicas do
Moodle:
Quadro 1. Andlise das caracteristicas do Moodle

Aspecto Andlise

Abertura do O Moodle é um software livre regido pela GNU General Public
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cédigo

Licence, 0 que permite que qualquer pessoa possa copia-lo e
modifici-lo, desde que os produtos gerados continuem com o
mesmo tipo de licenca. Essa caracteristica se enquadra com o
trabalho, uma vez que o resultado final sera disponibilizado

para uso livre.

Documentacao
para
desenvolvedor

O Moodle é um ambiente em ascensao e largamente utilizado
em varias instituicbes de ensino no mundo inteiro, sendo, por
isso, facil encontrar diversos foruns e comunidades de usuarios
gue disponibilizam material e tutoriais para desenvolvimento e
modificacdo do ambiente. Além disso, o préprio Moodle
disponibiliza em seu portal documentacdo especifica para o

desenvolvedor.

Modularizac&o do

O Moodle foi concebido de forma modular, sendo, por isso, a

ambiente simples criagdo de um novo moédulo para o ambiente. Sobre
esse aspecto.
Oferta de O Moodle oferece suporte a criacdo de novos modulos. Um
MECANISMOS \ttorial é disponibilizado para o desenvolvedor explicando os
predefinidos de _ . G ~
extensio procedimentos para criacdo e para utilizacdo das funcbes do

ambiente nos médulos desenvolvidos.

Estrutura e
comentarios do
codigo-fonte

Apesar de poucos, alguns comentarios no coédigo-fonte do

ambiente complementam a documentacao para desenvolver.

Linguagem de
programacao

No desenvolvimento do Moodle foi utilizada a linguagem PHP,
uma das mais populares na criacdo de aplicacbes web, o que
facilita bastante encontrar profissionais aptos no mercado.
Além disso, o PHP é uma linguagem de facil aprendizado e
possui vasta documentacdo, incluindo tutoriais e recursos

disponibilizados na internet.

Estrutura do
banco de dados

Tanto na documentacédo do Moodle como em comunidades de

desenvolvedores/utilizadores, podem-se encontrar
especificacdes e suporte sobre o banco de dados do Moodle.
Dois pontos positivos merecem destaque:

1) O Moodle fornece funcdes PHP que permitem ao

desenvolvedor se abstrair da maneira como é realizada
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a gravacao e recuperacgao de dados no Banco de dados.

2) O ambiente apresenta mecanismos que realizam a
criacdo automatica das tabelas no banco, em funcéo da
definicdo realizada pelo desenvolvedor em um arquivo
XML.

Fonte: DOURADO JUNIOR (2009, p.38)

Dentro do ambiente virtual de aprendizagem as principais ferramentas
sincronas e assincronas disponiveis aos usuarios sédo: o chat, o forum, enquete,
portfolio, lista de discussao, video-aulas, entre outros. Assim pode-se observar no

quadro 2 as principais caracteristicas dessas ferramentas.

Quadro 2. Caracteristicas de algumas ferramentas de um AVA

Chat ou O chat ou bate-papo € uma ferramenta sincrona que possibilita a
Bate-papos | troca de mensagens escritas e permitem o didlogo/debate entre
duas ou mais pessoas ao mesmo tempo. Nessa ferramenta €&
possivel disponibilizar uma ou mais “salas” (canais) para discussao
de diferentes assuntos além do envio de mensagens para todos que

estiverem conectados em um canal ou apenas para um usuario.

Forum O férum permite debates por meio de mensagens postadas nele
durante um determinado periodo de tempo que é previamente
estabelecido. Diferentemente do chat, ndo ha a necessidade que

todos os participantes estejam online ao mesmo tempo.

Enquete | A enquete um instrumento utilizado para a coleta de opinides
relacionadas a um determinado assunto que seja interessante para

0 contexto do curso.

7

Portfélio O portfélio € o conjunto de todos ou de parte dos trabalhos
produzidos pelo aluno ao longo do curso e normalmente é utilizado

para fazer uma analise da evolugéo dele.

7

Lista de A lista de discussdo é uma ferramenta assincrona que pode ser
discussdo | usada para promover conversas individuais ou em grupo. Como
ferramenta de conversa individual possibilita 0 envio de mensagens

personalizadas e é muito util para transmitir respostas de avaliacbes
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Oou avisos que precisam ser passados de maneira diferente para

cada aluno.

Video-aulas | As video-aulas séo videos previamente gravados e disponibilizados
onde o usuario pode avancar, pausar ou retroceder quantas vezes

achar necessario.

Fonte: A autora.

2.3. Modelos de avaliacdo

Uma avaliagéo tem a finalidade de verificar o valor de algo, dessa forma ela
fornece ao aluno e ao professor informacfes e dados que possibilitam analise dos
processos realizados para determinar os avancos nas competéncias, baseando-se
em principios norteadores como os modelos de avaliagdo. Para Kraemer (2006) a
avaliagcdo é uma ferramenta valiosa e significa a unido do ato de avaliar com o de
mensurar o conhecimento adquirido pelo individuo revelando os objetivos de ensino
ja alcancados. Oliveira (et al, 2008) diz que avaliar vai além de um Unico objetivo e
d& um posicionamento a favor ou contra de uma acéo avaliada possibilitando assim
uma tomada de deciséo.

Bloom (et al, 1983) com intuito de clarear os objetivos do sistema
educacional, classificou os modelos de avaliacdo dando um suporte para 0s
profissionais da educacédo elabora-las de maneira mais padronizada e de facil
mensuracdo. A classificacdo proposta por ele leva em conta o dominio cognitivo,
afetivo e psicomotor considerando a conduta esperada quanto a forma de agir,
pensar e sentir do aluno resultante de sua participacdo em algum conteddo. Dessa
maneira a classificagdo pela perspectiva funcional foi dividida em: diagnéstica,
formativa e somativa.

Luckesi (2006) diz que a avaliacdo diagndstica norteia 0 estagio em que se
esta e a distancia em relacdo ao ponto que deseja-se atingir. E uma avaliac&o
pedagogica e ndo punitiva que traz uma proposta de avaliar que vai além da prova
classica e proporciona ao professor a identificacdo da matriz do erro ou do acerto,
interpretando o que o aluno produziu. A avaliacdo diagnéstica permite que o
professor localize em qual ponto estd o processo de constru¢cdo do aluno e quais
acOes pedagdgicas precisam ser feitas para que esse ponto possa progredir. Para

Blaya (2007) a avaliagao diagnoéstica tem dois objetivos basicos, o de reconhecer a
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aptidao do aluno e nivela-lo. Apesar disso, ele afirma que os dados resultantes nao
devem ser levados como inalteraveis, mas sim como um indicativo para que o
processo de aprendizagem seja efetivado.

A avaliacdo formativa busca atender as diferencas especificas de cada aluno
e designar alternativas para melhorar as falhas de aprendizagem. Menezes e Santos
(2001) afirmam que a avaliagdo formativa envolve a etapa de instrugdo. Eles
afirmam também que esse modelo de avaliacdo fornece ao aluno informacfes do
que foi aprendido e o que precisa-se aprender, além de fornecer para os professores
a possibilidade de identificar quais o0s aspectos da instrucdo precisam ser
modificados. Segundo Hadji (1994) a avaliacdo formativa além de pressupor um
ensino diferenciado também preocupa-se com a autonomia do aluno, pois visa
apoiar, orientar, interpretar e estabelecer o didlogo entre alunos e professores. Para
Chueiri (2008) esse modelo de avaliagdo preocupa-se com a apropriacdao do saber
por parte do aluno e promove a regulagéo da aprendizagem.

Segundo Menezes e Santos (2001) a avaliacdo somativa tem o intuito de
verificar o que aluno aprendeu ao final da instrucao e serve também para comparar
os resultados obtidos com diferentes métodos, materiais e alunos. Sordi (2001)
afirma que esse modelo de avaliacdo estimula acBes didaticas que visam a
obtencdo de uma nota, onde predomina-se o controle da atividade realizada pelo
aluno, mas nao necessariamente essa atividade precisa ter gerado algum
conhecimento. Azzi (2001) declara que essa avaliacdo da uma proporcao da
relevancia do trabalho realizado e afirma também que ndo é totalmente errado
associar esse modelo a ideia de classificacdo, reprovacao e aprovacao ja que ele é
muito usado com essa proposta.

Dentro do meio educacional o processo de avaliacdo é um tema bastante
desafiador, pois envolve observar os resultados obtidos através de todo trabalho
didatico. Para Nunes (2010) o grande desafio na avaliacdo da educacdo em
programas a distancia € o professor ndo ter os indicadores verbais e visuais que
existem na educacgdo presencial para auxilid-lo na tomada de decisdo na hora de
avaliar. No que diz respeito ao processo de avaliacdo na Educacéo a Distancia, o
Decreto N° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, pontua:
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Art. 40 A avaliacdo do desempenho do estudante para fins de
promocdo, conclusdo de estudos e obtencdo de diplomas ou
certificados dar-se-a no processo, mediante:

| - cumprimento das atividades programadas; e

Il - realizacdo de exames presenciais.
8 1o Os exames citados no inciso Il serdo elaborados pela prépria
instituicdo de ensino credenciada, segundo procedimentos e critérios
definidos no projeto pedagdgico do curso ou programa.
8§ 20 Os resultados dos exames citados no inciso Il deverdo
prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer outras
formas de avaliacdo a distancia.

Os ambientes de aprendizado na EaD sao locais de interacdo e construcao
de conhecimento de maneira compartilhada, onde o processo de mediagéo por meio
de feedbacks constantes ajudam ao aluno a identificar e sanar dificuldades, assim
compreende-se que a avaliacdo é um instrumento que colabora para o aprendizado.
(SALES, 2010).

2.3.1. Método de avaliacdo na EaD do IF Sertdo-PE

Os parametros de avaliacdo na educacdo distancia no IF Sertdo-PE séo
baseados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e também no referencial
metodoldgico de EaD da prépria instituicdo, este ultimo visa orientar os professores
dessa modalidade com recomendacfes basicas sobre materiais didaticos, avaliagdo
de aprendizagem e detalhamento de atividades.

A lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 contempla a avaliagcdo no artigo
24, mais especificamente no item V transcritos a seguir:

Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis fundamental e médio, seré
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

V - a verificagdo do rendimento escolar observard os seguintes
critérios:

a) avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
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escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus
regimentos;

Além disso a avaliagdo também aparece no artigo 13 entre as obrigacdes dos

professores nos itens Ill, IV e V como podemos ver a seguir:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

[...]

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional,

Baseando-se nessas diretrizes e no referencial metodol6gico na avaliagcdo do
ensino a distancia no IF Sertdo-PE é obrigatorio que existam avaliagdes presenciais
gue devem ser realizadas em duas etapas do curso, sendo uma destas em sua
conclusao. Essas avaliacGes poderdo ser de cunho pratico e/ou teérico dependendo
de cada particularidade encontrada. Referindo-se ao ambiente virtual a preferéncia é
para os procedimentos mais rapidos e sempre regulares para que o aluno entenda
gue sua avaliacdo comeca junto ao curso. O documento recomenda que o professor
se esforce para motivar a participacdo do aluno e sua autonomia e envie todo
material tedrico, links complementares, cronograma de atividades e proposta de
praticas avaliativas antes mesmo da apresentacao da disciplina. Além disso, propde
uma comunicacdo clara e direta levando em consideracdo todo planejamento
anteriormente definido na disciplina.

Ainda segundo o referencial metodologico, todos os instrumentos avaliativos
devem estar acompanhados da respectiva organizacdo e método de corre¢cdo. Em
relacdo aos pesos das avaliacBes da educacdo a distancia no IF Sertdo-PE as
atividades a distancia equivalem a 30% e as presenciais equivalem 70%. O
resultado da aprovacéo é calculado por meio da média ponderada (MP) baseada na
nota das atividades programadas a distancia (NAPD), essa com peso trés e a nota
do exame da avaliacdo presencial (NAP) com peso sete. Define-se entdao a
representacéo da equagcdo como MP = (NAPD X 3 + NEP X 7) / 10. Conforme o
Decreto n. 5.622/2005 é necessario ao menos dois instrumentos presenciais de

avaliacdo em cada componente curricular, mas no que diz respeito a um numero
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méaximo poder ser aplicado quantas préticas avaliativas forem necessérias para que
0 processo de aprendizagem seja mensurado.

Dentro do ambiente virtual de aprendizagem Moodle no IF Sertdo-PE séo
utilizadas varias ferramentas para avaliar o aluno e proporcionar interacao entre ele
e o professor. De acordo com dados cedidos pela prépria CEAD as principais
atividades trabalhadas nos cursos técnicos séao os féruns, webquest e chat. Dentro
dos foruns sédo estimulados debates acerca de temas onde os alunos serédo
avaliados e podem ser atribuidas varias notas. O detalhe é que no forum apenas a
maior nota é valida. A Webquest € uma atividade (trabalho em equipe ou individual)
no qual o aluno precisa enviar o arquivo pelo ambiente virtual para que o professor
avalie, assim essa é uma ferramenta que faz com que o professor veja uma
producao feita pelo aluno. J4 o chat ndo tem uma nota atribuida e serve como uma

ferramenta de interagdo com o professor.

2.3.2. O modelo Learning Vectors - LV

A aprendizagem em ambientes e comunidades virtuais € extremamente
dindmica e complexa. Pretti (2002) afirma que muitas vezes a educacao a distancia
€ mais complexa que o sistema tradicional presencial ja que exige um grande
planejamento prévio, além de um sistema de acompanhamento e avaliacdo do
aluno. Rocha (2014) fala da necessidade de compreender o processo de avaliacao
ndo s6 como dindmico mas também fundamental. Essa complexidade e dinamismo
dentro do sistema educacional levaram Sales (2010) a propor métricas de avaliacao
nao-lineares baseada em vetores de aprendizagem, criando entdo o modelo de
avaliacdo chamado Learning Vectors.

Segundo Sales (2010) o Learning Vectors (LV) € um modelo “de suporte e
gerenciamento a avaliacdo formativa concebido para automatizar o
acompanhamento qualitativo/quantitativo de alunos em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem”. Na concepgéo desse modelo buscou-se uma estruturacdo baseada
em interagcbes. Quanto a construcdo da solucdo tecnologica foram utilizadas
equacOes trigonométricas e vetores uma vez que sua decomposicdo em
componentes ortogonais mostra que é possivel associar valores numéricos na forma
bidimensional. Como em uma aprendizagem formativa ha um regulacdo do que foi

aprendido pelo aluno cada uma das dimensdes do vetor tem aspectos bem
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definidos, que se bem trabalhados apresentam-se necessarios para a avaliacao
comprometida com o carater formativo.

Do ponto de vista de um processo de avaliagcdo alusivo a sistemas nao-
lineares, dindmicos e complexos os valores bidimensionais do vetor retratam a
bipolaridade entre os aspectos qualitativos e quantitativos da aprendizagem. Esses
aspectos estdo intrinsecamente ligados e completam-se com o propdésito de elaborar
o perfil e o grau de aprendizagem atingido pelo aluno.

O desenvolvimento e a metodologia LV baseiam-se em teorias interacionistas
sistémicas propondo a aprendizagem continua e sua regulacdo, pautadas pela
avaliacdo formativa e pelos sistemas de aprendizagem n&o-lineares e dinamicos.
Sales (2010) ressalta que trabalhar com aprendizagem seja ela presencial ou ndo é
um caminho muitas vezes cheio de incertezas, passivel de imprevistos e totalmente
dinamico.

Para planejar um curso online é necessario previamente pensar em um
conjunto de atividades que serdo avaliadas para atribuir um peso relacionado a sua
importancia dentro do objetivo que deseja-se alcancar ao final do curso. O modelo
de avaliacdo LV propde uma atuacao sobre as interacbes e agbes dos membros
dentro do AVA em ferramentas especificas, tendo como destaque o férum, chat e os
wikis. Além disso, a avaliacdo também se aplica a atividades enviadas ao portfélio
de maneira individual ou em grupo, armazena notas de atividades presenciais e
gerencia frequéncia do aluno.

Nesse contexto surgem os Vetores-Aprendizagem que séo representacdes
geomeétricas vetoriais para 0 acompanhamento, tanto do professor quanto do proprio
aluno, das notas e performance. Nos Vetores-Aprendizagem mostram-se
graficamente, através da figura de um vetor e valores numéricos, as avaliacdes de
cada atividade a distancia (LVap), sendo essas as intera¢cdes no forum (LV Forum),
tarefas (LV tarefa), wikis (LV Wiki) e chat (LV Chat) bem como todas as notas das
atividades presenciais (LVap). Além disso registra-se também o numero total de
faltas (LV_1F) e a nota de todas as atividades do curso, sejam elas presenciais ou a
distancia, para resultar no quociente de aprendizagem (LVg) do aluno.

Os vetores possuem modulo fixo de 10 unidades e giram em sentido anti-
horario limitando-se a uma quarta parte de um circulo, partindo do éngulo 6 = -90°

com a horizontal (ponto que representa a menor nota possivel) a 8 = 0° (ponto que
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representa a maior nota possivel). Na figura 2.3.1 pode ser observado a
representacdo que mostra a projecdo horizontal do LV (LVx) que caracteriza a
positividade de desempenho, enquanto a projecao vertical LV (LVy) caracteriza a

sua negatividade.

i
i ’
|
|
|
|
|
|

Figura 2.3.1 - Representacao gréafica do Vetor-Aprendizagem e seus componentes. Fonte: Sales
(2010).

Nesta proposta pedagogica de avaliagdo, para avaliar cada interacdo dentro
do ambiente virtual de aprendizagem o professor utiliza uma escala de mencdes
qualitativas que possui seis itens criticos: Muito Bom, Bom, Regular, Fraco, Nao
Satisfatério e Neutro, como podemos observar na figura 2.3.2. Sales et al (2012) “Os
itens de apreciacdo da Escala de Menc@es relacionam-se ao nivel da interacdo do
aluno (passivo/ativo) e a sua profundidade de reflexdo (dominio de contetdos)

exprimindo a subjetividade da avaliagao”.
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Nio Satisfatdrio

* Mio se fez presente e nada responden ou anexou;

* Assumin posigio passiva lmitando-se a enviar mensagens de concordincia,
saundagdes, recados efou agradecimentos com interagdes/postagens que em mnada
contribuem para a discossiofaprendizagem do tema proposto.

Fraco

* Com reflexdes vazias de contelido suas interacbes/postagens pouco agregam valor &
discussiofaprendizagem do tema proposto.

Y

[k

Regular
* A partir de razodvels reflexdes suas interacdes/postagens acerca do tema proposio
para a discussdofaprendizagem sdo limitadas e de forma superficial.

o
L =]

(3]

Bom
+ A partir de boas reflexfes suas interagfes/postagens apresentam resposias e
comentirios significativos para discussdofaprendizagem do tema proposto.

ol
il

(

i4)

Muito Bom
* A partir de reflexfes mais aprofundadas suas interagdes/postagens podem apresentar,
além de respostas e comentirios, significativos questionamentos ou mesmo sinteses de
wléias gue surgem na discussiofaprendizagem do iema proposio gerando mais
interaghes.

®

(3]

Figura 2.3.2 - Representacao gréfica da escala de mencdes qualitativas. Fonte: Sales(2008).

3. METODOLOGIA

A pesquisa aqui relatada, em relacdo com os objetivos, caracteriza-se como
um estudo exploratério, que tem como objetivo proporcionar uma maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses
(GERHARDT & SILVEIRA, 2009).

Ja4 em relacdo aos procedimentos técnicos utilizados, caracteriza-se como
pesquisa bibliografica que é constituida a partir de andlises de materiais ja
elaborados, principalmente livros e artigos cientificos. Para Gil (2008) apesar de
todas as pesquisas terem um estudo bibliografico, ha algumas que sé&o
desenvolvidas exclusivamente a partir dessas fontes.

Trentini e Paim (1999) explicam que uma revisdo bibliografica é a analise
critica, meticulosa e ampla das publicacdes correntes sobre uma determinada area
do conhecimento. Além de livros e artigos cientificos, os dados podem ser obtidos
através de consultas a bases de dados, revistas e etc.

Hoje as informacdes sao obtidas principalmente através da internet, Prodanov
(2011) explica que em relagéo a isso deve-se atentar a confiabilidade e fidelidade

das fontes consultadas eletronicamente. Para o autor € importante que o
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pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis
incoeréncias ou contradicbes que as obras possam apresentar.

A pesquisa bibliografica tem como principal vantagem o fato de permitir ao
pesquisador/investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla
do que aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL, 2008).

Para se chegar ao objetivo proposto a pesquisa bibliografica possui algumas
etapas, consideradas imprescindiveis para a realizacdo da mesma, sdo elas:
escolha do tema, levantamento bibliografico preliminar, formulacdo do problema,
elaboracdo do plano provisério do assunto, busca das fontes, leitura do material,
fichamento, organizacao légica do assunto e redacao do texto (PRODANQV, 2011).

Em relacdo aos tipos de pesquisas bibliograficas, existem trés: narrativa,
sistematica e integrativa, definidas de acordo com o método de elaboracdo. Para o
estudo aqui exposto aplica-se a pesquisa bibliografica do tipo narrativa.

Uma revisdo narrativa de bibliografia ndo faz uso de critérios explicitos e
sistematicos para a busca e andlise critica da literatura. As fontes utilizadas para
buscar pelos estudos ndo precisam ser esgotadas, ndo sdo aplicadas estratégias de
buscas sofisticadas e exaustivas e em alguns casos a selecdo dos estudos e a
interpretacdo das informacfes podem estar sujeitas a subjetividade dos autores
(UNESP, 2015).

Rother (2007) explana que revisdes de literatura do tipo narrativa séo
publicacdes amplas, apropriadas para descrever e discutir o desenvolvimento ou 0
“estado da arte” de um determinado assunto, do ponto de vista tedrico ou contextual.
Para a autora esse tipo de revisado ndo informa as fontes de informacao utilizadas, a
metodologia para busca das referéncias, nem os critérios utilizados na avaliacéo e
selecéo dos trabalhos.

Comumente as pesquisas bibliograficas sdo do tipo qualitativa, tal
caracteristica considera que as informagdes obtidas ndo precisam passar por
tratamento estatistico.

No quadro 3 é possivel observar as principais caracteristicas de uma

pesquisa bibliogréafica do tipo narrativa.

Quadro 3. Caracteristicas da revisao narrativa
ITENS REVISAO NARRATIVA
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Questao Ampla
Fonte Freguentemente ndo especificada, potencialmente com viés
Selecéo Frequentemente ndo especifica, potencialmente com viés
Avaliacao Variavel
Sintese Qualitativa

Fonte: http://www.scielo.br/pdf/ape/v20n2/a01v20n2.pdf

3.1. As etapas da pesquisa

Baseando-se nas propostas de Gil (2008) e Prodanov (2011) relata-se abaixo

as etapas utilizadas para desenvolvimento do trabalho aqui relatado.

3.1.1. Escolha do tema

Gil (2008) explica que a escola do tema de uma pesquisa normalmente &
considerada uma tarefa facil, entretanto a escolha de um tema que realmente
possibilite a realizacdo de uma pesquisa bibliografica requer bastante energia e
habilidade do pesquisador. Para o autor é importante considerar que a escolha
de um tema deve estar relacionada tanto quanto for possivel com o interesse do
estudante.

Sendo assim, foi escolhido para esta pesquisa 0 seguinte tema: modelos de

avaliacao na educacéo a distancia.

3.1.2. Levantamento bibliogréafico preliminar

Para facilitar a formulacdo do problema, Gil (2008) propde que, apls a
escolha do tema, seja realizado um levantamento bibliografico preliminar, esse
caracteriza-se como um estudo exploratorio, com a finalidade de proporcionar a
familiaridade com a area de estudo. O autor informa que é o levantamento
bibliografico preliminar que ir4 possibilitar delimitacdo da area de estudo e onde o
problema seréa definido.

E também nessa etapa que o pesquisador seleciona uma subarea de estudo
que acabara por possibilitar uma visdo mais clara do tema da pesquisa e o

aprimoramento do problema da pesquisa (GIL, 2008).
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A partir dessa delimitagcdo tem-se como problema da pesquisa aqui exposta a
eficiéncia dos modelos de avaliacdo utilizados dentro do AVA Moodle na
modalidade de ensino a distancia do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano
(IF Sertdo-PE).

Definiu-se entdo para esta pesquisa as seguintes subareas: Learning Vectors
e 0 modelo de avaliacdo utilizado pelo Instituto Federal do Sertdo

Pernambucano.

3.1.3. Demais etapas

Uma das etapas mais importantes numa pesquisa bibliografica consiste na
identificacdo das fontes, é a partir dela que serd possivel fornecer as respostas
adequadas a solucdo do problema proposto (GIL, 2008). Tem-se como fontes mais
conhecidas livros, teses e dissertacfes, artigos cientificos e etc.

Para desenvolvimento desta pesquisa foram utilizadas teses e dissertacoes
gue explanam sobre Learning Vectors e métodos de avaliacdo, além de artigos
cientificos e do Referencial Metodologico de EAD do IF Sertdo-PE.

Tais documentos foram buscados na internet, e o Referencial foi
disponibilizado pelo préprio instituto. Por fim, chega-se a Ultima etapa da pesquisa
bibliografica que consiste na redacao do trabalho final. Gil (2008) pontua que néo ha
regras sobre qual procedimento adotar nessa etapa, ja que depende do estilo do

pesquisador.
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4. RESULTADOS

Considerando a avaliagdo como algo que encoraja a capacidade critica e a
reflexdo, é possivel perceber sua importancia. E necessario refletir sobre quéo
fundamental é a trajetoria do aluno quando se trata de constru¢cdo do conhecimento.
Nesse contexto, é relevante que as avaliacdes realizadas em ambientes virtuais de
aprendizagem considerem a avaliacdo de maneira continua.

As relacdes, o diagnostico didrio do estudante e a sua capacidade de
apropriacdo a determinados conhecimentos de maneira autbnoma também devem
ser considerados. Rocha (2014) ressalta que o ato de avaliar na educacédo a
distancia deve assumir critérios que valorizam a acao do estudante, colocando-o
como protagonista da sua aprendizagem e possibilitando sua autoavaliacéo.

Apés o levantamento de dados foi possivel perceber que a metodologia
empregada no modelo LV analisa o comportamento do aluno e defende uma
formacdo coletiva e uma avaliacdo continua. Couvaneiro e Reis (2007) afirmam que
0 processo de avaliacdo apenas como medicdo é uma visdo redutora e obsoleta,
pois avaliar é também um ato de aprendizagem. Enquanto a metodologia do modelo
Learning Vectors propde a avaliagdo em todos os recursos dentro do ambiente
virtual de aprendizagem o atual método de avaliacdo utilizado no Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano na EaD ainda possui
limitagBes. A exemplo disto temos o chat, que no IF Sertdo-PE € utilizado apenas
como ferramenta de comunicacéo com o professor. No modelo Learning Vectors o
professor pode utilizar os icones avaliativos LV durante a conversac¢do e segundo
Sales (2010) motivar o aluno a interagir cada vez mais. O aluno passa a ser avaliado
em todas as interagoes.

A andlise dos resultados descritas na literatura evidenciam que as aplicacdes
dos LVs demonstram suas dimensdes qualitativas e seu carater sociavel e
transparente para quem o acessa. O modelo propbe uma otimizacdo no
acompanhamento das participacdes do aluno nas atividades no AVA, trabalho esse
gue em parte precisa ser feito manualmente no modelo atual dentro da EaD no IF
Sertd-PE. A possivel utilizagdo do modelo Learning Vectors representa uma
possibilidade de se sobrepor a dificuldades encontradas na educacao a Distancia
(SALES, 2008).
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Com a utilizagdo do LV o aluno pode a qualguer momento verificar seus
Vetores-Aprendizagem e avaliar seu desempenho. Sales (2012) afirma que o ato de
avaliar deve instigar o aluno a se autoorganizar. Diante dessa afirmacao € possivel
perceber que € necessario que o aluno tenha acesso constante a suas notas para
saber onde precisa melhorar. O fato é que como instrumento de avaliacdo online os
LVs possibilitam feedbacks constantes do desempenho dos aluno (SALES, 2008).

O uso da metodologia contida no Modelo LV colabora também para as
funcdes da avaliacdo formativa, diagnostica e somativa como mostra o quadro a

sequir:

Quadro 4. Contribuicdes as funcdes da avaliacao

Avaliacao Contribuicao

Formativa Ampliam a conotacdo qualitativa a ser dada a avaliacéo
formativa da aprendizagem em EaD online, uma vez que, no
seu devido tempo, as intervencdes pedagdgicas e
retroalimentacdes por parte do Professor/Tutor regulam de

forma processual as aprendizagens em curso.

Diagnostica Em virtude de sua potencialidade em diagnosticar as
medidas a serem tomadas a partir do nivel de aprendizagem
em que o aluno se encontra, a métrica pedagodgica nao-
linear, constitui-se em instrumento  auxiliar de

acompanhamento e autocompreensao do processo.

Somativa Os LV, ao automatizarem todo o processo de lancamento de
notas e as apresentarem devidamente adaptadas as
especificidades do curso, reduzem a carga de trabalho
offine do professor em atividades académicas
administrativas e podem melhorar suas ac¢fes online no
trabalho de avaliacdo das atividades sincronas e
assincronas, conferindo-lhe mais tempo para sua funcéo de

mediacao da aprendizagem no AVA.

Fonte: Sales (2010)
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O uso do Learning Vectors também pode trazer contribuicdes didatico-
pedagogicas com a valorizacdo das interacfes e a promoc¢ao da subjetividade no
acompanhamento da aprendizagem. Sales (2012) afirma que esse constante
monitoramento e feedback podem diminuir a sensacdo de abandono virtual sentido
pelo aluno. No quadro 5 é possivel observar as principais contribuicdes de naturaza
didatico-pedagdgicas segundo Sales (2010).

Quadro 5. Principais contribuicbes de naturaza didatico-pedagdgicas

Contribuicdes

A especificacdo de cada vetor LV nas diferentes ferramentas sincronas e
assincronas do AVA \valoriza a interacdo e busca oportunizar
aprendizagens. Dessa forma, € sempre possivel se atingir a nota maxima
em uma determinada atividade, o que torna o Modelo LV comprometido

com um procedimento avaliativo processual e justo.

Os LV Icones e suas diversas formas de agregarem notas, ao favorecerem
a subjetividade no acompanhamento da aprendizagem, podem reduzir a
distancia transacional e a sensacado de abandono virtual. Como signo néo
linguistico e componente semiédtico, eles atuam como mediadores que
ajudam a criar vinculos, expressar juizo de valor e, consequentemente,

colaboram nas tomadas de decisdo por parte do Professor/Tutor

A consulta aos mapas de notas LV revela seu carater de sociabilidade e
transparéncia, pois permite a quem o0s acesse, portanto deixa de ser
exclusividade do Professor/Tutor fazer julgamentos e inferéncias acerca do
desempenho de cada aluno ao final de uma atividade ou curso.

Fonte: Sales (2010).

Esses resultados obtidos através de levantamento bibliografico ndo tem como
objetivo definir qual metodologia € a mais adequada e sim demonstrar uma
possibilidade para superar determinadas limitacbes que uma avaliagcdo ndo dinamica

possui.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Cada instituicdo de ensino possui métodos particulares ndo sé de ensinar,
mas também de avaliar. Ndo ha um modelo que seja considerado correto, variacdes
sempre irdo existir e sdo necessarias para se adequar a cada realidade do curso e
proposta da instituicdo. Por isso, esse levantamento teve como objetivo mostrar que
existem metodologias que podem ser aplicadas e devem ser consideradas. Embora
a educacdo a distancia tenha evoluido bastante aqui no Brasil, questdes como a
avaliacdo ainda é motivo de dificuldade para os professores e alunos dessa
modalidade.

Percebe-se com esse levantamento que os principios da avaliacéo tradicional
gue ainda norteiam as avaliacfes realizadas na EaD no IF Sertdo-PE precisam ser
ajustadas as caracteristicas do formato a distancia em suas varias vertentes e
organizagdo. Esses ajustes devem ser feitos visando uma configuracdo com critérios
mais coerentes com a realidade de ensinar e aprender a distancia.

Cabe ressaltar que a avaliacdo deve ser continua, dinamica e coerente de um
modo em que os fatores que abrangem o contexto do aluno também sejam
analisados e considerados na hora da obtenc&o do resultado da avaliacdo. O que
leva a concordar que a avaliagdo deve ser qualitativa, levando em consideracéo
diversos aspectos intrinsecos e relacionados com a constru¢do do conhecimento do
aluno.

Conclui-se entdo que a insercdo de um modelo de avaliagdo que da suporte
ao professor e ao aluno de maneira a auxiliar o processo de registro e
gerenciamento das interacdes vividas dentro do ambiente com foco em uma
avaliacao formativa vem para agregar beneficios e qualidade ao ato de avaliar.

Por fim, tem-se como propostas de trabalhos futuros a analise apos a
implantacdo do modelo Learning Vectors dentro da realidade da movvdalidade EaD

do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano.
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