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RESUMO (em lingua portuguesa)

Este trabalho tem como objetivo analisar de que forma a Educacéo a Distancia
(EaD), no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), tem contribuido
para a formagao continuada de professores, identificando suas potencialidades e os
principais desafios para sua efetividade na pratica pedagdgica. A pesquisa foi
desenvolvida a partir de uma abordagem autobiografica, utilizando narrativas da
trajetoria académica e profissional da autora como ponto de partida para a reflexdo
critica sobre os processos formativos vivenciados. O estudo articula experiéncias
pessoais, especialmente relacionadas a atuacao docente no contexto da pandemia da
COVID-19 e a participagédo na Especializagdo em Docéncia na Educacgao Profissional
e Tecnologica na modalidade a distancia, com referenciais tedricos que discutem
formacéo docente, cultura digital, inclusdo educacional e a relacdo entre trabalho e
educacdo. As reflexbes evidenciam que a EaD tem se consolidado como uma
estratégia relevante para ampliar o acesso a formacéo continuada, sobretudo para
professores que atuam em regides do interior e enfrentam limitac6es de deslocamento
€ acesso a cursos presenciais. Entre as principais potencialidades identificadas
destacam-se a flexibilidade de horarios, o acesso a materiais diversificados e a
possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica no processo formativo. Entretanto, o
estudo também aponta desafios importantes, como limitacbes de infraestrutura
tecnoldgica, desigualdades de acesso as tecnologias digitais, necessidade de
desenvolvimento de competéncias digitais docentes e importancia do suporte
pedagdgico institucional para garantir a qualidade das experiéncias formativas. A
analise demonstra que a efetividade da EaD na formacéo continuada depende de
planejamento pedagogico adequado, politicas publicas de apoio e propostas
formativas alinhadas as demandas reais da pratica docente. Conclui-se que a
formacdo continuada mediada por tecnologias digitais pode contribuir
significativamente para o fortalecimento da identidade profissional docente, desde que

associada a praticas pedagdgicas criticas, inclusivas e socialmente comprometidas.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia; Formacao continuada de professores;

Educacéo Profissional e Tecnoldgica; Tecnologias educacionais; Pratica docente.



ABSTRACT

This study aims to analyze how Distance Education (DE), in the context of
Professional and Technological Education (PTE), has contributed to the continuing
education of teachers, identifying its potential and the main challenges for its
effectiveness in pedagogical practice. The research was developed based on an
autobiographical approach, using narratives of the author's academic and professional
trajectory as a starting point for critical reflection on the formative processes
experienced. The study articulates personal experiences, especially those related to
teaching practice during the COVID-19 pandemic and participation in the
Specialization Course in Teaching in Professional and Technological Education in the
distance learning modality, with theoretical references that discuss teacher education,
digital culture, inclusive education and the relationship between work and education.
The reflections highlight that Distance Education has become an important strategy for
expanding access to continuing education, especially for teachers who work in rural or
geographically distant areas and face difficulties in accessing face-to-face courses.
Among the main potentials identified are flexibility of schedules, access to diversified
learning materials and the possibility of articulating theory and practice in the training
process. However, the study also points out relevant challenges, such as technological
infrastructure limitations, inequalities in access to digital technologies, the need for
teachers to develop digital competencies and the importance of institutional
pedagogical support to ensure the quality of training experiences. The analysis
demonstrates that the effectiveness of Distance Education in continuing teacher
education depends on adequate pedagogical planning, supportive public policies and
training proposals aligned with the real demands of teaching practice. It is concluded
that continuing education mediated by digital technologies can significantly contribute
to strengthening teachers’ professional identity when associated with critical, inclusive

and socially committed pedagogical practices.

Keywords: Distance Education; Continuing Teacher Education; Professional and

Technological Education; Educational Technologies; Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetéria profissional iniciou-se em 2019, quando conclui a graduacgéo
em Ciéncias Biologicas. Em 2020, tive minha primeira experiéncia docente no distrito
de Caatinga Grande, em Dormentes-PE. Embora breve, essa vivéncia foi marcada por
desafios significativos, como a falta de recursos e infraestrutura, especialmente para
ministrar aulas de robética. A pandemia da COVID-19 intensificou essas dificuldades.
A doenca, causada pelo virus SARS-CoV-2 e declarada como emergéncia de saude
publica global em 2020, provocou profundas transformacdes em diferentes setores da
sociedade, especialmente na educacdo. Com a suspensdo das aulas presenciais,
instituicbes de ensino em todo o mundo precisaram adotar, de forma rapida e
improvisada, estratégias mediadas por tecnologias digitais para garantir a

continuidade das atividades escolares.

Nesse contexto, destacou-se o chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE),
gue, conforme definem Hodges et al. (2020), consiste em uma solucdo temporaria
adotada em situacdes de crise, caracterizada pela auséncia de planejamento
pedagogico estruturado tipico da Educacéao a Distancia. Diferentemente da EaD, que
pressupde organizacdo didatico-metodolégica, desenho instrucional e mediacéo
pedagodgica planejada, o ensino remoto emergencial foi marcado pela adaptacéo
rapida de contetdos e metodologias, muitas vezes sem a devida formacdo docente

ou suporte institucional adequado.

Essa mudanca repentina evidenciou desigualdades estruturais no acesso a
educacéo, especialmente em contextos do interior, onde limitacbes como a falta de
internet de qualidade, escassez de equipamentos tecnolégicos e dificuldades
socioeconbmicas impactaram diretamente o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, a experiéncia vivenciada durante a pandemia ndo apenas intensificou os
desafios educacionais existentes, mas também ampliou as discussdes sobre o papel
das tecnologias digitais e da Educacdo a Distancia na formacdo de professores,
exigindo a adocdo de estratégias de Educacdo a Distancia (EaD) e o uso de
tecnologias digitais, mesmo em contextos com acesso limitado a internet e

equipamentos adequados. Essa experiéncia despertou em mim inquietacdes sobre a



formacédo continuada de professores e o papel da EaD como ferramenta para o

desenvolvimento profissional.

Atualmente, atuo como servidora publica no municipio de Dormentes. Embora
nao esteja diretamente em sala de aula, acompanho atentamente as discussoes sobre
politicas educacionais e reconhe¢o a importancia da formacao continuada para a
melhoria da préatica docente. A escolha da problematica “De que forma a Educagao a
Distancia tem promovido a formagao continuada dos professores e quais sdo as
principais barreiras para sua efetividade na pratica pedagogica?” reflete minhas
vivéncias e inquietacfes, tanto enquanto docente iniciante quanto enquanto

profissional interessada em compreender as possibilidades e os desafios da EaD.

O crescimento da EaD no Brasil evidencia sua relevancia no cenario
educacional. De acordo com o Censo da Educacéo Superior 2023, cerca de 77,2%
das vagas ofertadas foram na modalidade a distancia, e oito em cada dez ingressos
em cursos de licenciatura ocorreram por EaD (Brasil, 2024; INEP, 2024). Esses dados
demonstram que a EaD se tornou central na formacdo de professores, sendo
necessario analisar ndo apenas sua expansao quantitativa, mas também os fatores

gue influenciam sua qualidade e efetividade.

Nesse sentido, a formacdo continuada é essencial para atualizar praticas
pedagogicas e promover a melhoria do ensino. Como afirma Imbernén (2010, p. 47),
“a formacgao continuada deve estar articulada com as necessidades reais do contexto
escolar e com a pratica pedagdgica, garantindo uma educagao de qualidade”. Nesse
contexto, a EaD surge como uma alternativa para ampliar o acesso a qualificacéo,
oferecendo flexibilidade e superando barreiras geogréficas. Contudo, sua efetividade
depende de fatores como infraestrutura tecnoldgica, suporte pedagoégico e
engajamento docente (Almeida; Valente, 2011; Kenski, 2012; Moran, 2015).

O presente trabalho serd desenvolvido como pesquisa autobiografica,
articulando relatos de experiéncias pessoais e fundamentacdo teodrica, a fim de
analisar as potencialidades e os desafios da EaD na formacdo continuada de
professores. Dessa forma, esta investigacdo busca evidenciar como a tematica

dialoga com minha trajetéria, inquietacbes e aprendizados, contribuindo para



compreender o impacto social e educacional da EaD no contexto da formacédo

docente.

Nesse sentido, compreender as contribuicbes e os desafios da EaD na
formacao docente torna-se essencial, tanto para a reflexao sobre a pratica pedagdgica

guanto para o aprimoramento das politicas educacionais.



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar de que forma a Educacgédo a Distancia, no contexto da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), tem contribuido para a formacao continuada.

2.2 Objetivos especificos
e Descrever minha trajet6ria académica e profissional, destacando experiéncias
significativas na graduacdo em Ciéncias Biologicas e nos processos de
formacdo continuada, com énfase na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) e na modalidade a distancia;

e Refletir sobre os desafios, aprendizados e superacdes vivenciados ao longo da
formacdo e da pratica docente, especialmente aqueles relacionados a
formacé&o continuada realizada na modalidade EaD;

e Relacionar minha experiéncia na EPT, incluindo a formagcdo continuada via
EaD, com a literatura sobre inclusdo, diversidade, inovacdo pedagodgica e

politicas publicas educacionais;

e Analisar a contribuicdo da Especializacdo em Docéncia na EPT, ofertada na
modalidade a distancia, para minha formacéao académica e para a consolidacédo

da minha pratica docente.



3 DESENVOLVIMENTO

A presente pesquisa adota a abordagem autobiografica como metodologia
central, uma vez que parte da analise reflexiva de minha propria trajetéria académica
e profissional para compreender os desafios e possibilidades da formagéo continuada
de professores na Educagéo a Distancia (EAD).

A pesquisa autobiogréafica, segundo Josso (2004), constitui-se como um
processo de construcao de conhecimento no qual a narrativa de vida é tomada como
objeto e fonte de investigacdo, permitindo ao pesquisador compreender sua
experiéncia em dialogo com referenciais teéricos. Passeggi (2011) reforca que essa
perspectiva metodoldgica possibilita ndo apenas reconstruir o percurso formativo
individual, mas também relaciona-lo as dimensbdes coletivas, sociais e educacionais,
favorecendo uma leitura critica da realidade. Dessa forma, o estudo assume o carater
reflexivo e investigativo, valorizando a experiéncia pessoal como parte constitutiva da
pesquisa cientifica.

Diante desse entendimento, o tépico seguinte dedica-se a analise da minha
trajetéria de formacdo e atuacdo profissional, buscando evidenciar como as
experiéncias vivenciadas ao longo do percurso académico e docente contribuiram
para a construcdo da minha identidade profissional. Serdo discutidos os principais
desafios, aprendizagens e ressignificacdes ocorridos nesse processo, em dialogo com
a Educacédo Profissional e Tecnoldgica e com a formacéo continuada, articulando a

narrativa autobiografica aos referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa.

3.1 Narrativas do processo formativo

Minha trajetéria académica iniciou-se no curso de Ciéncias Biologicas pela
Universidade de Pernambuco (UPE), campus Petrolina, ao qual ingressei movida pelo
interesse em compreender os fendmenos da vida, bem como pela afinidade com
disciplinas da area das ciéncias naturais. Desde o inicio, minha expectativa era
construir uma formacéo solida, que me possibilitasse atuar tanto na area educacional

guanto em possiveis campos de pesquisa.

Durante a graduacdao, as disciplinas que mais despertaram meu interesse foram

Fisica aplicada a Biologia, Genética e Anatomia, pela forte ligacdo entre teoria e



pratica. O laboratério de Anatomia, em especial, marcou meu percurso académico,
pois me permitiu desenvolver habilidades praticas essenciais e compreender, de
forma mais aprofundada, os processos biolégicos. Por outro lado, as disciplinas de
carater mais pedagogico, que exigiam leituras extensas e andlises textuais, nunca
estiveram entre minhas preferidas. Sempre me identifiquei mais com a objetividade

dos calculos e com atividades experimentais.

No segundo ano do curso, a necessidade de buscar independéncia financeira
levou-me a trabalhar em tempo integral. Embora meus pais me auxiliassem no basico,
sempre tive o desejo de manter minhas préprias despesas, 0 que exigiu conciliar uma
jornada intensa de trabalho com os estudos universitarios. Essa escolha resultou em
uma trajetdria académica mais longa, culminando em uma colacéo de grau tardia, que
ocorreu em 2020, ja em meio ao contexto da pandemia da Covid-19. Esse periodo
representou uma importante experiéncia de superacgéao, pois, apesar das dificuldades,
consegui concluir minha graduacdo e dar um passo significativo em minha vida

profissional.

Outro aspecto relevante de minha formacao foi o primeiro contato com a
docéncia na Educacao Basica, no distrito de Caatinga Grande, interior de Dormentes-
PE. Embora ainda estivesse concluindo minha graduacao, pude lecionar Ciéncias em
um contexto desafiador, marcado pela falta de recursos e pela interrupcéo das aulas
presenciais em decorréncia da pandemia. Essa vivéncia trouxe uma compreensao
concreta das limitacGes enfrentadas pelos professores e reforcou minha percepcao de
gue a formacao inicial, por si sO, ndo é suficiente para lidar com os desafios cotidianos
da sala de aula. Nesse sentido, Tardif (2014) destaca que os saberes docentes néao
se constituem apenas na formacdo académica, mas sdo construidos ao longo da
préatica profissional, a partir da experiéncia, das interacdes e das condi¢des reais de
trabalho, o que evidencia a importancia da formacéo continuada e da aprendizagem

situada no exercicio da docéncia.

Dessa forma, compreendo que minha formacdo em Ciéncias Biologicas nao
apenas me forneceu bases cientificas e praticas, mas também me permitiu refletir

sobre a importancia da formacgéo continuada. Como afirmam Novoa (1992) e Imbernén



(2011), a formacao docente deve ser vista como um processo permanente, que
ultrapassa o0 momento da graduacgao e se estende por toda a carreira do professor.
Esse entendimento conecta diretamente minha trajetoria académica e profissional ao
tema deste trabalho, que busca compreender como a Educacédo a Distancia tem
contribuido para a formacdo continuada de professores e quais barreiras ainda

precisam ser superadas.
3.2 Experiéncias e vivéncias na Educacdo Profissional e Tecnoldgica

Minha primeira experiéncia profissional vinculada ao campo educacional
ocorreu no distrito de Caatinga Grande, em Dormentes-PE, onde atuei como
professora de Ciéncias no ano de 2020. Esse periodo foi marcado por desafios
significativos, uma vez que coincidiu com o inicio da pandemia da Covid-19, que
provocou a suspensao das aulas presenciais e exigiu dos docentes uma rapida

adaptacao a formas emergenciais de ensino.

A auséncia de infraestrutura tecnoldgica adequada, aliada a falta de recursos
pedagogicos, dificultou o desenvolvimento de praticas experimentais, especialmente
em componentes curriculares que demandam atividades praticas, como a robotica e
a biologia de carater laboratorial. Conforme destacam Hodges et al. (2020), o ensino
remoto emergencial evidenciou desigualdades estruturais ja existentes no sistema
educacional, afetando de maneira mais intensa os contextos escolares do interior e

das regides com menor acesso as tecnologias digitais.

No contexto de minha atuacéo docente no distrito de Caatinga Grande, algumas
experiéncias concretas evidenciaram, de forma marcante, os limites e desafios do
processo educativo, especialmente no periodo da pandemia da Covid-19. Uma das
situacBes mais significativas foi o contato com alunos que ndo possuiam acesso a
internet ou a dispositivos tecnolégicos, como celulares ou computadores, o que
inviabilizava a realizacdo de pesquisas, a participacdo em atividades online e o
acompanhamento das propostas pedagodgicas mediadas por tecnologias digitais. Essa

realidade evidenciou, na pratica, que o0 acesso as tecnologias ndo € universal,

reforcando desigualdades educacionais j& existentes.



Outra experiéncia que marcou minha trajetéria foi a necessidade de ministrar
conteudos relacionados a robdtica em um contexto completamente desprovido de
recursos materiais e tecnoldgicos. Em determinado momento, a orientacdo recebida
da gestéo escolar foi a de que eu utilizasse apenas um video da plataforma YouTube
como principal estratégia didatica. Essa situacdo revelou uma fragilidade no
planejamento pedagdgico e nha compreensao sobre o ensino de contelddos que, por
sua natureza, exigem atividades praticas, experimentacdo e mediacdo docente mais
ativa. Nesse caso, a tecnologia foi utilizada de forma limitada, ndo como ferramenta
de construcdo do conhecimento, mas como substituicdo simplificada da pratica

pedagdgica.

Durante o periodo mais critico da pandemia, outra estratégia adotada pela
escola consistiu na elaboracao de atividades impressas, que eram encaminhadas para
a instituicdo e posteriormente retiradas pelos pais ou responsaveis pelos alunos.
Nesse modelo, ndo havia interacdo direta entre professor e estudante, tampouco
momentos de explicacdo dos conteudos, correcao das atividades ou esclarecimento
de duvidas. Esse processo evidenciou uma ruptura significativa no acompanhamento
pedagogico, transformando o ensino em uma pratica mecéanica, centrada apenas na

execucao de tarefas, sem garantia de aprendizagem efetiva.

Essas experiéncias permitiram compreender, de forma concreta, que o
chamado ensino remoto emergencial, conforme discutido por Hodges et al. (2020),
nao se configura como Educacédo a Distancia estruturada, mas como uma solucao
improvisada diante de uma situacao de crise. Ao vivenciar essas situacoes, tornou-se
evidente que a auséncia de mediacdo pedagodgica, de interacdo e de condicOes

adequadas compromete significativamente o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, tais vivéncias reforcaram a percepcdo de que a utilizacdo das
tecnologias na educacdo, quando ndo acompanhada de planejamento, formacéo
docente e condi¢des estruturais adequadas, pode aprofundar desigualdades e limitar
0 acesso ao conhecimento. Dessa forma, essas experiéncias concretas foram

fundamentais para a construgcédo de uma visao critica sobre os limites da EaD e sobre



a necessidade de politicas publicas que garantam n&do apenas 0 acesso, mas também

a qualidade da educacao.

Nesse contexto, tais experiéncias reforcaram a compreensédo das limitagcoes
enfrentadas pelos professores em contextos de vulnerabilidade estrutural, reforcando
a percepcao de que a formacdo inicial, por si s, ndo € suficiente para responder as
demandas complexas da pratica pedagdgica. Nesse sentido, Tardif (2014) afirma que
0s saberes docentes s&o construidos ao longo da trajetéria profissional,
especialmente a partir da experiéncia, do enfrentamento de desafios reais e da
reflexdo critica sobre a pratica, o que evidencia a centralidade da formacao continuada

na constituicdo da identidade docente.

Posteriormente, iniciei minha atuacdo no setor de tributos da Prefeitura
Municipal de Dormentes, funcdo que exerco até o presente momento. Embora nao
esteja diretamente vinculada ao espaco escolar, essa experiéncia ampliou minha
compreensao acerca da gestdo publica, do financiamento e da organizagcéo
administrativa, aspectos que impactam diretamente a oferta e a qualidade da
educacdo. Como apontam Saviani (2011) e Oliveira (2010), as politicas publicas
educacionais e as condicbes materiais de funcionamento das instituicbes sé&o
determinantes para a efetivacdo do direito a educacdo e para o trabalho docente,

especialmente em contextos da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

E nesse percurso que a Especializacdo em Docéncia na Educacéo Profissional
e Tecnologica, na modalidade a distancia, assume um papel central em minha
trajetéria formativa. A possibilidade de cursar uma formacao continuada mediada por
tecnologias digitais representou uma oportunidade concreta de acesso a qualificacéo,
sobretudo considerando as limitacbes geograficas e profissionais enfrentadas por
docentes que atuam em municipios do interior. Essa escolha foi fortemente
influenciada pelas experiéncias vivenciadas durante o periodo pandémico, quando o
uso das tecnologias digitais deixou de ser complementar e passou a ocupar um papel

central no processo educativo.



Durante a pandemia da Covid-19, muitos professores precisaram reorganizar
suas préaticas pedagodgicas de forma abrupta, sem formacgdo prévia adequada ou
suporte institucional suficiente. Conforme ressaltam Hodges et al. (2020), esse
contexto ndo deve ser confundido com a Educacao a Distancia planejada, pois se
tratou de uma resposta emergencial a uma crise sanitaria, marcada por improvisacfes
e profundas desigualdades de acesso. Ainda assim, esse periodo contribuiu para
ampliar a percepgao sobre a importéncia das tecnologias digitais na educagao e

evidenciou a urgéncia de politicas publicas voltadas a formacgéo continuada docente.

Nesse sentido, a especializacdo em Docéncia na EPT, na modalidade a
distancia, passou a representar ndo apenas uma alternativa de qualificacéo
profissional, mas também um espaco formativo de reflexdo critica sobre a pratica
pedagodgica. Conforme destaca Imberndn (2010), a formagéo continuada deve estar
articulada as necessidades reais do contexto profissional, possibilitando ao professor
ressignificar sua atuagao. A vivéncia como cursista da EaD permitiu-me experienciar,
de forma concreta, os desafios enfrentados pelos professores que buscam formacgéao
nessa modalidade, como a necessidade de maior autonomia, organiza¢ao do tempo

e engajamento no processo de aprendizagem.

A propria experiéncia como cursista da especializacdo a distancia dialoga
diretamente com o tema deste trabalho, ao evidenciar tanto as potencialidades quanto
os limites da EaD na formacao continuada de professores. Entre as potencialidades,
destacam-se a flexibilidade de horarios, o acesso a materiais diversificados e a
possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica; por outro lado, também se fazem
presentes desafios relacionados a infraestrutura tecnolégica, ao suporte pedagoégico
e as competéncias digitais necessarias para 0 acompanhamento das atividades,
conforme apontam Almeida e Valente (2011), Kenski (2012) e Moran (2015).

7

Entretanto, apesar das potencialidades ja destacadas, é fundamental
problematizar as dificuldades e limitaces da Educacdo a Distancia no contexto da
formacédo continuada de professores. Entre os principais entraves, destacam-se as
desigualdades no acesso as tecnologias digitais, a precariedade da conexéo a internet

e a auséncia de infraestrutura adequada, especialmente em municipios do interior,
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como o0 contexto em que iniciei minha atuacao docente. Essas limitagdes impactam
diretamente a participagdo dos professores nos cursos ofertados na modalidade a
distancia, dificultando o acompanhamento das atividades e comprometendo o

processo de aprendizagem.

Além disso, a EaD exige do docente um conjunto de competéncias especificas
relacionadas ao uso das tecnologias digitais, a autonomia nos estudos e a
organizacdo do tempo, o que nem sempre é contemplado na formacao inicial.
Conforme apontam Kenski (2012) e Moran (2015), a auséncia de formagéao
pedagdgica adequada para o uso das tecnologias pode transformar a EaD em um
processo superficial, centrado apenas na transmissao de conteudos, sem garantir a

construcéo significativa do conhecimento.

Nesse contexto, evidencia-se uma importante contradicdo da Educacdo a
Distancia: ao mesmo tempo em que democratiza 0 acesso ao conhecimento,
ampliando as oportunidades de formacao para um nimero maior de professores, ndo
assegura, necessariamente, uma formacao qualificada. O simples acesso as
plataformas digitais e aos materiais didaticos ndo garante a aprendizagem efetiva,
sendo indispensavel a existéncia de mediacdo pedagdgica consistente,

acompanhamento formativo e condi¢cdes adequadas de estudo.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a precarizacdo do trabalho
docente na EaD. Muitos professores que atuam nessa modalidade enfrentam
intensificacdo do trabalho, acumulo de funcdes, exigéncia constante de
disponibilidade online e, em muitos casos, condi¢cdes de trabalho fragilizadas, como
baixos saléarios e falta de reconhecimento profissional. Essa realidade evidencia que,
embora a EaD represente uma inovagdo no campo educacional, ela também pode
reproduzir desigualdades e ampliar processos de precarizacdo ja existentes na
profissdo docente.

Com isso, torna-se necessario compreender a Educacao a Distancia para além
de suas potencialidades, reconhecendo seus limites e desafios, a fim de que politicas
publicas e propostas formativas possam garantir ndo apenas 0 acesso, mas também

a qualidade da formacgao continuada de professores.
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Dessa forma, j& € possivel sinalizar, a partir desta trajetoria, algumas respostas
parciais a questdo de pesquisa que orienta este estudo. A Educacdo a Distancia
apresenta-se como uma estratégia viavel e necessaria para a formacao continuada
de professores, especialmente em contextos do interior, desde que acompanhada de
condicdes materiais adequadas, suporte pedagoégico efetivo e propostas formativas
alinhadas as demandas da pratica docente. Assim, compreendo minha trajetéria
profissional como marcada por experiéncias diversas, porém complementares, que
reforcam a relevancia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e da formacao
continuada como caminhos fundamentais para a construcdo de uma prética

pedagogica critica, reflexiva e socialmente comprometida.

3.3 Reflexdes sobre a formacao académica no curso
Durante minha formacdo na Especializacdo em Docéncia na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT), algumas disciplinas se destacaram por
contribuirem de forma significativa para minha trajetéria académica, profissional e para
a construcédo do tema deste trabalho. As disciplinas escolhidas para analise sdo: A
docéncia na EPT: Contingéncias historicas e praticas inspiradoras; Cultura Digital e
Educacao Profissional e TecnolOgica; Praticas educativas inclusivas na EPT: teorias

e didaticas; Trabalho-Educacdo: Fundamentos tedricos e didaticos | e II.

3.3.1 A docéncia na EPT: Contingéncias histéricas e praticas inspiradoras

A disciplina A docéncia na EPT: Contingéncias histéricas e praticas
inspiradoras teve como foco compreender a evolucdo da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil e as praticas pedagogicas que se mostraram inovadoras e
transformadoras ao longo do tempo. O estudo histérico possibilitou identificar os
fatores sociais, econémicos e politicos que moldaram a EPT, assim como experiéncias
inspiradoras de docentes que conseguiram transformar a aprendizagem de seus

alunos por meio de estratégias criativas e contextualizadas.

Saviani (2007) aponta que a EPT deve articular a dimensao do trabalho, da

ciéncia e da cultura, formando individuos capazes de intervir de maneira critica na
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sociedade. Essa perspectiva permitiu refletir sobre como a formagéo continuada de
professores se mostra fundamental para que os educadores acompanhem as
mudancas no mundo do trabalho e na educacdo, sobretudo quando se trata da

Educacao a Distancia, que exige adaptacédo a novas metodologias e tecnologias.

Durante a disciplina, percebi que minha formacdo em Ciéncias Bioldgicas,
historicamente marcada por atividades laboratoriais e pela énfase na experimentacao,
poderia ser ampliada para praticas pedagogicas mais abrangentes, capazes de
articular teoria e pratica em contextos reais de ensino. As leituras e discussdes
desenvolvidas ao longo do componente curricular despertaram a consciéncia sobre a

necessidade de constante atualizacéo e reflexao critica acerca da pratica docente.

Nesse sentido, Imbernén (2010) destaca que a formacdo continuada deve
ultrapassar a loégica de cursos pontuais, constituindo-se como um processo
permanente de desenvolvimento profissional, vinculado as demandas concretas do
contexto educativo. De forma complementar, Novoa (1995) ressalta que a formacao
de professores se constroéi a partir da reflexdo sistematica sobre a pratica, favorecendo
a ressignificacdo dos saberes docentes e 0 enfrentamento dos desafios educacionais
contemporaneos, o que reforca a relevancia da formacdo continuada como

instrumento essencial para a qualificacdo do ensino.

Entre as dificuldades, destaco a necessidade de compreender a complexidade
das politicas educacionais e sua relacdo com a pratica docente, especialmente no
contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), historicamente marcada por
disputas conceituais e estruturais (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005). No entanto, o
aprendizado mais significativo consistiu em reconhecer que experiéncias inspiradoras
no campo da EPT podem atuar como referéncias para praticas inovadoras, mesmo
em contextos marcados por limitagdes estruturais, escassez de recursos e situacoes

emergenciais, como a vivenciada durante a pandemia da Covid-19.

Iniciativas desenvolvidas em instituicbes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica evidenciaram o potencial de praticas
pedagogicas baseadas na resolugdo de problemas reais, no uso de metodologias

ativas, na integracdo entre saberes tedricos e praticos e na valorizagdo dos
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conhecimentos prévios dos estudantes, reafirmando o principio da formacao integral

defendido por autores como Ramos (2014).

Durante a pandemia, tais praticas precisaram ser adaptadas ao contexto do
chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE), que, conforme destacam Hodges et al.
(2020), difere da Educacéo a Distancia (EaD) por se tratar de uma solugéo temporaria
e improvisada diante de uma crise, sem o planejamento pedagdgico sistematico que
caracteriza a EaD. Enquanto a EaD pressupfe organizagdo prévia, desenho
instrucional estruturado e intencionalidade pedagdgica prépria (Moran, 2015), o ERE
constituiu-se como resposta emergencial para garantir a continuidade das atividades

educacionais.

Ainda assim, mesmo em condi¢des adversas e com 0 uso de tecnologias
simples ou de acesso limitado, foi possivel desenvolver experiéncias significativas na
EPT, demonstrando que a inovacao pedagodgica ndo depende exclusivamente de
recursos sofisticados, mas de intencionalidade formativa, compromisso docente e

articulacédo entre teoria e pratica.

Durante o periodo pandémico, minha atuacdo docente foi atravessada por
desafios significativos, como o0 ensino remoto emergencial, a dificuldade de acesso
dos estudantes as tecnologias digitais e a fragilidade das condi¢des de infraestrutura,
especialmente no contexto do interior. Nesse cenario, embora muitas praticas tenham
sido limitadas, foi possivel desenvolver estratégias pautadas na adaptacéo
pedagodgica, como o uso de atividades contextualizadas, materiais impressos,
orientacdes via aplicativos de mensagens e propostas investigativas que estimulavam
a observacéo do cotidiano dos estudantes. Essas acdes, ainda que simples, dialogam
com experiéncias exitosas da EPT que defendem a aprendizagem significativa a partir

da realidade concreta dos sujeitos.

Ao conhecer relatos de praticas inovadoras na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — como projetos integradores, atividades interdisciplinares e propostas
de ensino por projetos — passei a revisitar minha prépria experiéncia docente em
Caatinga Grande, especialmente durante o periodo da pandemia. Recordo-me das

limitacbes concretas daquele contexto: internet instavel, auséncia de equipamentos
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adequados e dificuldades de comunicacdo com alguns estudantes. Essa realidade
dialoga com o que Arruda (2020) aponta ao analisar o cendrio educacional brasileiro
durante a Covid-19, evidenciando desigualdades estruturais e limitacdes tecnolégicas

gue impactaram diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

Naquele momento, muitas vezes a prioridade foi garantir o vinculo com os
alunos e a continuidade minima das atividades. E importante destacar que o que
vivenciamos nao se configurava como Educacao a Distancia planejada, mas como
Ensino Remoto Emergencial, caracterizado por solu¢cdes temporéarias adotadas em
contexto de crise, conforme esclarecem Hodges et al. (2020). Essa distingéo ajuda a

compreender os limites pedagogicos e estruturais enfrentados naquele periodo.

As dificuldades, contudo, ndo foram apenas minhas enquanto docente. Muitos
estudantes compartilhavam um unico celular com familiares, dependiam de dados
moéveis limitados ou vivenciavam ambientes domésticos pouco favoraveis aos
estudos. Esse cenario reforca o argumento de Arruda (2020) sobre o aprofundamento
das desigualdades educacionais no contexto pandémico, evidenciando que o0s
desafios ultrapassavam a dimensdo metodoldgica e alcancavam questdes sociais e
econfmicas.

Foi nesse processo que comecei a compreender minha préatica de forma mais
critica. A obra organizada por Almeida e Valente (2023) defende que a pratica
pedagodgica deve ser entendida como um movimento continuo de analise,
investigacdo e reconstrucao da acdo docente, no qual o professor assume postura
reflexiva diante da realidade concreta. Essa perspectiva levou-me a enxergar minhas
experiéncias na pandemia ndo apenas como improvisacdo, mas como espaco
formativo.

Além disso, ao refletir sobre a EPT, compreendi que a articulacdo entre teoria
e pratica e o compromisso com a formacao integral dos estudantes séo principios
centrais dessa modalidade, conforme discutem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).
Assim, projetos relacionados a saude publica, meio ambiente e realidade local
poderiam ter sido ainda mais explorados como estratégias de integracdo entre

conhecimento cientifico e contexto social.
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Essa trajetéria também reforcou em mim a compreenséo defendida por Névoa
(1992), de que a formacdo docente se constréi na reflexdo critica sobre a propria
pratica. A vivéncia em Caatinga Grande, marcada por limitacdes estruturais, revelou-
se um espaco de aprendizagem profissional, no qual fui desafiada a repensar
metodologias e finalidades do ensino na Educacao Profissional e Tecnoldgica. Dessa
forma, a inovacao pedagdgica passou a ser compreendida ndo como dependente de
tecnologias sofisticadas, mas como resultado da intencionalidade pedagodgica, da
criatividade e do compromisso ético com a formacdo humana integral — principio

estruturante da EPT (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

3.3.2 Cultura Digital e Educacao Profissional e Tecnoldgica

A disciplina Cultura Digital e Educacao Profissional e Tecnoldgica abordou o
papel das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem, destacando
como ferramentas digitais podem transformar a pratica docente e possibilitar novas
formas de interacdo e constru¢cdo do conhecimento. Moran (2015) enfatiza que a
cultura digital redefine as praticas educativas, exigindo que o professor desenvolva
competéncias especificas para atuar em ambientes presenciais, hibridos e a distancia,
garantindo que os alunos consigam acessar, compreender e aplicar os contetudos de

forma significativa.

Essa disciplina foi especialmente relevante para minha trajetéria, pois conectou
diretamente minha experiéncia vivenciada no contexto do Ensino Remoto Emergencial
(ERE), durante a pandemia da Covid-19, com a compreensdo mais estruturada da
modalidade de Educacdo a Distancia (EaD). Conforme esclarecem Hodges et al.
(2020), o ensino remoto emergencial consistiu em uma resposta temporaria a uma
situacdo de crise, sem o0 planejamento pedagdgico caracteristico da EaD, que
pressupde desenho instrucional, organizacdo didatico-metodoldgica especifica e

mediacao planejada por meio das tecnologias digitais.

A familiarizacdo com plataformas digitais, recursos multimidia e metodologias
de ensino virtual permitiu compreender que muitos dos desafios enfrentados por

professores e instituicdes na implementacao de cursos a distancia estdo relacionados
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a necessidade de formacdo pedagdgica especifica, reorganizacdo curricular e
desenvolvimento de novas competéncias docentes para a mediagdo em ambientes
virtuais (Kenski, 2012; Almeida; Valente, 2011). Além disso, como destaca Moran
(2015), a integragdo significativa das tecnologias ao processo educativo exige
intencionalidade pedagdgica, planejamento e mudanca na concepc¢do de ensino,

superando a simples transposi¢ao de praticas presenciais para o ambiente online.

Nesse sentido, a disciplina evidenciou que a tecnologia, quando bem aplicada
e articulada a objetivos formativos claros, ndo substitui o professor, mas potencializa
sua atuacéo, promovendo aprendizagem ativa, colaborativa e significativa. Entre as
dificuldades enfrentadas, destaco a adaptacdo a novas ferramentas digitais,
especialmente considerando que minha experiéncia anterior estava centrada em
praticas laboratoriais presenciais. No entanto, os aprendizados adquiridos foram
significativos, pois possibilitaram refletir sobre estratégias pedagogicas inovadoras e
inclusivas, que podem ser aplicadas tanto na educacao basica quanto na EPT. Essa
experiéncia reforcou a conexao com o tema do meu TCC, mostrando que a formacéo
continuada via EAD é uma estratégia essencial para capacitar docentes, superar
barreiras de acesso e garantir qualidade no ensino profissional e tecnolégico. Outro
aspecto relevante discutido na disciplina refere-se a necessidade de compreender que
a cultura digital ndo se limita ao uso de ferramentas tecnoldgicas, mas envolve
mudancas profundas nas formas de ensinar, aprender e interagir. Kenski (2012)
ressalta que as tecnologias digitais alteram as dinamicas de producéo e circulacédo do
conhecimento, exigindo que os professores desenvolvam novas estratégias
pedagodgicas capazes de dialogar com as linguagens e praticas culturais dos

estudantes.

Nesse contexto, a formacdo continuada assume papel fundamental para que
os docentes consigam acompanhar as transformacdes tecnoldgicas e educacionais.
A Educacdo a Distancia, ao utilizar ambientes virtuais de aprendizagem, foruns,
videoaulas e materiais digitais interativos, cria possibilidades de construcéo
colaborativa do conhecimento e de ampliacdo do acesso a formacao profissional.

Contudo, como destacam Almeida e Valente (2011), a simples presenca das
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tecnologias ndo garante inovacdo pedagogica, sendo necessario planejamento

didéatico, mediacao qualificada e objetivos educacionais bem definidos.

A partir dessas reflexdes, compreendi que a cultura digital representa nao
apenas um desafio, mas também uma oportunidade para repensar préaticas
pedagdgicas e ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem. Para professores
gue atuam em contextos do interior, como foi minha experiéncia em Caatinga Grande,
o dominio dessas ferramentas pode contribuir para superar barreiras geogréficas e
facilitar o acesso a formacao continuada, fortalecendo o desenvolvimento profissional

docente.

A disciplina Cultura Digital e Educacao Profissional e Tecnologica, ministrada
pelo professor Dr. Caio Tulio Olimpio Pereira da Costa, com carga horéaria de 30 horas,
foi especialmente marcante em minha trajetéria formativa, ndo apenas pelos

conteudos abordados, mas pelas reflexdes provocadas ao longo das atividades.

Um dos aspectos que mais me impactou foi a compreenséo de que o uso das
tecnologias digitais na educacéo nao pode ser reduzido a uma dimensao instrumental.
Em diferentes momentos da disciplina, foi enfatizado que a tecnologia deve estar
articulada a uma intencionalidade pedagdgica clara, orientada para a construcédo do
conhecimento e ndo apenas para a transmissdo de conteudos. Essa perspectiva
provocou em mim uma mudanca de olhar, pois até entdo eu associava 0 uso das
tecnologias principalmente a facilitacdo do ensino, e ndo como elemento estruturante

das préticas pedagogicas.

A partir dessas discussofes, passei a refletir de forma mais critica sobre minha
experiéncia durante a pandemia, reconhecendo que muitas das praticas adotadas
estavam mais proximas de uma adaptacdo emergencial do que de uma proposta
pedagoégica mediada pelas tecnologias de forma planejada. Essa percep¢do marcou
significativamente minha formacao, pois evidenciou a necessidade de desenvolver
competéncias especificas para atuar em ambientes digitais de aprendizagem,

reforcando o papel da formacédo continuada nesse processo.

3.3.3 Préticas educativas inclusivas na EPT: teorias e didaticas
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A disciplina Praticas educativas inclusivas na EPT: teorias e didaticas abordou
a importancia da inclusao e da valorizagdo da diversidade no contexto educacional,
enfatizando estratégias pedagdgicas que permitam a participacdo plena de todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢cdes pessoais, sociais ou cognitivas.
Mantoan (2003) destaca que a inclusdo escolar exige ndo apenas adaptacOes
metodologicas, mas também mudancas de postura docente, promovendo um

ambiente que reconheca e valorize as potencialidades de cada aluno.

Durante o curso, a disciplina proporcionou reflexdes sobre como as praticas
inclusivas podem ser articuladas com o uso de tecnologias digitais, especialmente em
ambientes de Educacdo a Distancia, permitindo maior acesso e participacdo dos
estudantes que, de outra forma, poderiam enfrentar barreiras de aprendizagem. Essa
abordagem dialoga diretamente com o tema do meu TCC, pois evidencia que a
formagado continuada na modalidade a distancia precisa ir além do dominio técnico
das ferramentas digitais, incorporando principios de inclusdo, acessibilidade e

equidade.

O material da disciplina Préticas educativas inclusivas na EPT (Brasil,
MEC/SETEC, 2025) refor¢a que a educacao profissional deve assumir 0 compromisso
com a eliminacéo de barreiras pedagdgicas, atitudinais e tecnoldgicas, promovendo
estratégias didaticas que garantam participacao efetiva de todos os estudantes. Nessa
perspectiva, a inclusdo ndo se limita ao acesso fisico ou digital, mas envolve a
reorganizacao das praticas pedagogicas, conforme defendido por Mantoan (2003), ao
afirmar que a escola inclusiva exige transformacao estrutural e cultural. Além disso,
Almeida e Valente (2011) destacam que a integracao significativa das tecnologias
digitais depende de intencionalidade pedagdgica e de formacao docente critica, o que
reforca a necessidade de que a formacao continuada via EaD articule competéncia

técnica e compromisso social.

Minha experiéncia pratica anterior em Caatinga Grande evidenciou a
importancia desse aprendizado. Muitos alunos enfrentavam dificuldades devido a
limitacdo de recursos e a heterogeneidade do grupo, o que reforgou a necessidade de

planejamento pedagogico adaptado e estratégias diferenciadas. A disciplina contribuiu
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para compreender como métodos inclusivos podem ser aplicados de maneira
estruturada, promovendo engajamento, equidade e aprendizado significativo. Entre os
desafios enfrentados, destaco a complexidade de adaptar conteldos tedricos para
todos os perfis de alunos, mas a aprendizagem adquirida trouxe importantes insights
sobre como promover educacao inclusiva de forma critica e eficaz. As discussfes
realizadas ao longo da disciplina também contribuiram para ampliar minha
compreensao sobre o papel social da escola e do professor na promocgao da equidade
educacional. A educacao inclusiva pressupde reconhecer que o0s estudantes possuem
diferentes formas de aprender, diferentes ritmos e distintas realidades sociais,
exigindo do docente sensibilidade pedagdgica e planejamento flexivel para atender a

essa diversidade.

Nesse sentido, a Educacdo Profissional e Tecnolégica deve assumir o
compromisso de promover oportunidades de aprendizagem que considerem as
especificidades dos estudantes e favorecam a participacao ativa de todos no processo
educativo. Conforme defendem Mantoan (2003) e Ramos (2014), a inclusédo néo se
limita a presenca do aluno no espaco escolar, mas envolve a garantia de condi¢cdes

efetivas de aprendizagem, participacéo e desenvolvimento integral.

Ao relacionar essas reflexdes com minha experiéncia docente, percebo que
muitas das dificuldades enfrentadas no contexto da pandemia estavam diretamente
relacionadas as desigualdades de acesso as tecnologias e as condi¢cdes de estudo
dos alunos. Essa realidade reforcou a importancia de desenvolver estratégias
pedagodgicas mais sensiveis as condicbes sociais dos estudantes, valorizando

diferentes formas de participacdo e aprendizagem.

A disciplina Préaticas educativas inclusivas na EPT: teorias e didaticas,
ministrada pelo professor Luis Gomes de Moura Neto, com carga horaria de 30 horas,
também deixou marcas significativas em minha formacéo, sobretudo por ampliar

minha compreenséo sobre o papel social da educacao e da pratica docente.

Durante as discussdes, um aspecto que me chamou atencéo foi a compreensao
de que a inclusdo vai além da adaptacdo de conteudos ou do uso de metodologias

diferenciadas, exigindo uma mudanca de postura do professor diante da diversidade
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dos estudantes. Essa reflexéo foi particularmente significativa quando relacionei os
conteudos da disciplina com minha experiéncia em Caatinga Grande, onde vivenciei,
ainda que de forma empirica, a necessidade de adaptar estratégias pedagdgicas

diante das diferentes realidades dos alunos.

Essa disciplina contribuiu para que eu reconhecesse que muitas dificuldades
enfrentadas pelos estudantes durante o ensino remoto ndo estavam relacionadas
apenas ao conteldo, mas as condicfes sociais, tecnologicas e emocionais. Esse
entendimento marcou profundamente minha forma de pensar a pratica pedagdgica,
reforcando a importancia de uma atuacdo docente mais sensivel, inclusiva e

comprometida com a equidade educacional.

3.3.4 Trabalho-Educacao: Fundamentos tedricos e didaticos l e ll

As disciplinas Trabalho-Educac¢do: Fundamentos Tedricos e Didaticos | e |l
possibilitaram compreender a relacéo historica e estrutural entre trabalho e educacéo,
destacando a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) como direito social
assegurado na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB n° 9.394/96, que garantem a

educacdo como direito de todos e dever do Estado (Brasil, 1988; 1996).

Nesse contexto, Frigotto (2001) defende que a Educacéao Profissional ndo deve
se reduzir a l6gica da formacdo de méao de obra para o mercado, mas assumir um
carater emancipador, articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Para o autor,
a formacdo deve ser integral, superando a visdo utilitarista e instrumental da
educacdo. Essa perspectiva dialoga com Moura (2008), ao discutir a dualidade
historica da educacéo brasileira, marcada pela separacdo entre formacao geral e
formacédo profissional. O autor defende a integracdo entre Educacéo Basica e EPT
como caminho para superar essa fragmentacéo histérica e promover uma formacgéao

omnilateral.

Kuenzer (1999), por sua vez, contribui ao apresentar categorias para uma nova
pedagogia do trabalho, destacando que a formacéo profissional precisa desenvolver
capacidades cognitivas complexas, e ndo apenas habilidades operacionais. Essa
reflexdo se contrapde a logica do taylorismo, discutida por Cattani (1997), que

fragmenta o trabalho e reduz o trabalhador & execugdo mecéanica de tarefas. Além
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disso, Oliveira (2001) problematiza a influéncia da Teoria do Capital Humano na
educacgao profissional brasileira, evidenciando como essa concepgdo associa
escolarizagdo ao aumento da produtividade individual, reforcando uma visao

economicista da educacao.

Em contraposicdo, Ramos (2003) questiona a pedagogia das competéncias
guando alinhada a perspectivas hegemonicas de mercado, defendendo uma
abordagem critica e contra-hegeménica. A disciplina também permitiu analisar as
transformacgdes recentes na EPT, especialmente diante das reformas educacionais
(Pelissari, 2023), e compreender a importancia dos Institutos Federais na
consolidacao de uma nova institucionalidade para a educacéo profissional (Schiedeck;
Franca, 2019).

Ao relacionar esses fundamentos com minha experiéncia profissional,
especialmente em contextos com limitacdes estruturais, tornou-se evidente o desafio
de articular teoria e pratica de forma critica e significativa. Nesse sentido, a formacgao
continuada, inclusive via Educacao a Distancia, revela-se fundamental para que os
docentes compreendam os fundamentos tedricos da EPT e consigam superar
praticas meramente tecnicistas. Dessa forma, as disciplinas consolidaram a
compreensao de que a formacdo docente na EPT deve estar fundamentada em uma
perspectiva critica, integradora e socialmente comprometida, contribuindo para uma
pratica pedagdgica que ultrapasse o “saber fazer” e promova a formagdo humana
integral. As reflexdes desenvolvidas nessas disciplinas também contribuiram para
ampliar minha compreensao sobre o papel social da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica na formacdo de sujeitos criticos e conscientes de sua realidade. Ao
discutir a relacao entre trabalho e educacédo, compreendi que a escola ndo deve
apenas preparar individuos para o mercado de trabalho, mas também contribuir para
a formacado cidadd e para a compreensao das relacdes sociais que estruturam o

mundo do trabalho.

Nesse sentido, a formacéo docente na EPT exige que o professor compreenda
os fundamentos histéricos e sociais que sustentam essa modalidade de ensino, para
gue sua pratica pedagogica ndo se limite a transmissao de conteudos técnicos.
Conforme destacam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a educacéao profissional deve

buscar a formacdo integral do sujeito, articulando conhecimentos cientificos,
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tecnoldgicos, culturais e sociais.

Essas reflexbes fortaleceram minha percepgcdo sobre a importancia da
formacdo continuada, inclusive na modalidade a distancia, como estratégia para
ampliar o repertorio tedrico dos professores e contribuir para praticas pedagoégicas
mais criticas e contextualizadas. Assim, a especializacdo em Docéncia na EPT
representou um espaco importante para aprofundar essas discussdes e compreender

melhor os desafios e as possibilidades da educacao profissional no Brasil.

As disciplinas Trabalho-Educacéo: Fundamentos tedricos e didaticos | e |l,
ministradas pelo professor Robson Arruda de Araujo, com carga horéria de 30 horas
cada, totalizando 60 horas, foram fundamentais para a consolidagdo de uma

compreensao critica sobre a relacéo entre educacéo e sociedade.

Um dos elementos mais marcantes dessas disciplinas foi a problematizacéo
da educacédo para além de sua funcéo técnica, destacando seu papel na formacao
de sujeitos criticos e conscientes. As discussdes propostas ao longo das aulas
possibilitaram refletir sobre como, muitas vezes, a educacdo profissional €
direcionada apenas a formacdo para o mercado de trabalho, desconsiderando sua

dimenséao social e emancipadora.

Essa reflexdo teve impacto direto em minha formacdo, pois me levou a
repensar ndo apenas o papel da escola, mas também minha propria atuacéo
enquanto profissional. Passei a compreender que a pratica docente deve estar
comprometida com a transformacdo social, e ndo apenas com a transmissao de

contetdos ou desenvolvimento de habilidades técnicas.

Além disso, ao relacionar essas discussfes com o contexto da Educacédo a
Distancia, foi possivel perceber que, sem uma perspectiva critica, a EaD pode
reforcar modelos formativos superficiais e alinhados apenas as demandas do
mercado, o que reforca a necessidade de uma formacédo continuada que valorize a

dimensdo humana, social e critica da educacao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste trabalho, fundamentada na abordagem
autobiogréfica, permitiu compreender de forma critica o papel da Educacdo a
Distancia na formacdo continuada de professores no contexto da Educacédo
Profissional e Tecnoldgica. Ao retomar a problematica que orientou esta pesquisa —
acerca de como a EaD tem promovido a formacdo continuada e quais sao suas
principais barreiras —, torna-se evidente que essa modalidade ocupa um lugar

ambiguo no cenario educacional contemporaneo.

Por um lado, a Educacdo a Distancia se configura como uma importante
estratégia de democratizacdo do acesso a formacédo, especialmente para docentes
gue atuam em contextos do interior, como foi vivenciado em minha trajetoria. A
flexibilidade de horérios, a possibilidade de conciliar estudo e trabalho e 0 acesso a
diferentes recursos didaticos evidenciam seu potencial inclusivo e ampliador de

oportunidades.

Entretanto, a analise das experiéncias vivenciadas, articuladas aos referenciais
tedricos, permite afirmar que essa democratizacdo do acesso ndo se traduz,
necessariamente, em garantia de formacéo qualificada. A existéncia de limitacdes
estruturais, como 0 acesso precario a internet, a auséncia de suporte pedagogico
efetivo e as desigualdades sociais, compromete a efetividade da aprendizagem e
evidencia uma contradicdo central da EaD: ampliar o acesso ndo significa assegurar

gualidade.

Além disso, a pesquisa evidenciou que a expansdo da Educacdo a Distancia
est4, em muitos casos, associada a processos de precarizacado do trabalho docente.
A intensificacdo das atividades, a exigéncia de constante disponibilidade, a
sobrecarga de funcdes e a fragilidade das condi¢des de trabalho revelam que a EaD,
ao mesmo tempo em que se apresenta como inovacédo, pode reproduzir e ampliar

desigualdades ja existentes na profissdo docente.

Nesse sentido, compreende-se que a efetividade da EaD na formacéo
continuada depende de condicdes que vdo além do acesso as tecnologias. E
necessario investimento em politicas publicas que garantam infraestrutura adequada,

formacdo pedagodgica para o uso das tecnologias digitais e valorizacéo do trabalho
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docente. Sem esses elementos, a EaD corre o risco de se reduzir a uma formacéo

superficial, desarticulada das reais necessidades da pratica pedagdgica.

No que se refere as contribuicbes da Especializacdo em Docéncia na EPT para
minha formagao, reconheco que o curso foi fundamental para ampliar minha
compreensao sobre os fundamentos da educacao profissional, da cultura digital, da
inclusdo e da relacao entre trabalho e educacdo. Mais do que isso, possibilitou
desenvolver uma postura critica diante das praticas pedagogicas e das politicas

educacionais, ressignificando experiéncias vivenciadas ao longo da minha trajetoria.

Por fim, destaca-se que o processo de escrita deste memorial ndo se limitou a
sistematizacdo de experiéncias, mas constituiu-se como um exercicio formativo de
analise, reflexdo e construcéo de conhecimento. Ao articular vivéncias pessoais com
referenciais teoricos, foi possivel compreender que a formacdo docente € um
processo continuo, marcado por desafios, contradicdes e possibilidades, que exige do
professor uma postura investigativa e comprometida com a transformacdo da
realidade educacional e com a constru¢do de uma educacéo mais justa, equitativa e

socialmente referenciada.
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