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RESUMO

Este trabalho ¢ um relato de experiéncia a partir de uma pesquisa-agao realizada nas
aulas de Filosofia em turmas do Ensino Médio da Escola Julio de Mello da cidade de Floresta
em Pernambuco. Objetiva-se investigar a ética da responsabilidade a partir das compreensdes,
experiéncias e intervencoes realizadas em sala de aula como contribui¢do a formagao ética e
responsavel. Faz-se uma apresentacao do conceito de principio responsabilidade em Hans Jonas
em sua obra O principio responsabilidade: ensaio de uma ética para a civilizagdo tecnologia
(2006) no que tange sua critica a tecnologia, a modernidade, Técnica, medicina e ética: sobre
a pratica do principio responsabilidade (2013) em que Hans Jonas faz uma andlise critica da
técnica, seus efeitos e a acOes humanas; Ensaios filosdficos: da crenga antiga ao homem
tecnologico (2017) que retne artigos de Hans Jonas a discorrer acerca da responsabilidade
como politica e econdmica; a respeito do ensino de filosofia e a responsabilidade recorre-se as
contribuig¢des de filosofos e fildsofas, pensadores e pensadoras contemporaneas que aludem a
tematica da responsabilidade; relacionada a educagdo as obras Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa (2019) e Educa¢do como pratica de liberdade (2019)
de Paulo Freire a tratar de reflexdes quanto a relagdo entre responsabilidade e educagdo; Educar
para a sustentabilidade: uma contribui¢do a década da educagdo para o desenvolvimento
sustentdvel (2008) de Moacir Gadotti a tratar da educagdo para o desenvolvimento sustentavel;
Metodologia da pesquisa-ag¢dao (2011) de Michel Thiollent acerca do método utilizado em sala
de aula; nas obras A4 sala de aula como ecossistema: Tecnologias, complexidade e novos olhares
para educagdo (2021) de Magda Pischetola, entre outros tedricos que subsidiardo o
desenvolvimento das atividades para as aulas. A metodologia adotada ¢ uma intervengao
filosofica de pesquisa-acdo a partir de uma sequéncia didatica que resulta na elaboragdo de um
livro eletronico com relato de experiéncia e manual de intervengdo da atividade para possiveis
adaptagcdes por outros docentes da disciplina de Filosofia ou areas diversas. Infere-se da
pesquisa com as turmas que as competéncias e habilidades sdo contempladas desde a criagao,
a compreensdo e envolvimento coletivo entre os alunos, ademais, a critica consciente da
utilizagdo dos recursos materiais e da tecnologia diante da responsabilidade e moralidade
politica, econdmica e social.

PALAVRAS-CHAVE: Hans Jonas. Etica da responsabilidade. Ensino de Filosofia.
Intervencao filosofica.



ABSTRACT

This text is an experience report based on action research carried out in Philosophy
classes at the Julio de Mello High School in the city of Floresta, Pernambuco. The aim is to
investigate the ethics of responsibility based on the understandings, experiences and
interventions carried out in the classroom as a contribution to ethical and responsible education.
A presentation is made of the concept of the principle of responsibility in Hans Jonas in his
work The Principle of Responsibility: An Essay on Ethics for Technological Civilization (2006)
with regard to his critique of technology, modernity, Technique, Medicine and Ethics: On the
Practice of the Principle of Responsibility (2013) in which Hans Jonas makes a critical analysis
of technique, its effects and human actions; Philosophical Essays: from Ancient Belief to
Technological Man (2017), which brings together articles by Hans Jonas to discuss
responsibility as political and economic; on philosophy teaching and responsibility, we turn to
the contributions of contemporary philosophers and thinkers who allude to the theme of
responsibility; related to education, the works Pedagogy of Autonomy: Knowledge necessary
for educational practice (2019) and Education as a practice of freedom (2019) by Paulo Freire
dealing with reflections on the relationship between responsibility and education; Educating for
sustainability: a contribution to the decade of education for sustainable development (2008) by
Moacir Gadotti dealing with education for sustainable development; Action Research
Methodology (2011) by Michel Thiollent on the method used in the classroom; in the works The
classroom as an ecosystem: Technologies, complexity and new looks at education (2021) by
Magda Pischetola, among other theorists that will subsidize the development of the activities
for the classes. The methodology adopted is a philosophical action-research intervention based
on a didactic sequence that results in the production of an ebook with an experience report and
an intervention activity intervention manual that can be adapted by other teachers of Philosophy
or other areas. It emerges from the research with the classes that the competences and skills are
covered from creation, understanding and collective involvement among the students, as well
as conscious criticism of the use of material resources and technology in the face of political,
economic and social responsibility and morality.

KEYWORDS: Hans Jonas. Ethics of responsibility. Teaching Philosophy.
Philosophical intervention.



“Sentimo-nos como se estivéssemos soltos em um cosmo
vazio de sentido e desresponsabilizados de uma ética que
possa ser compartilhada, mas sentimos o peso dessa
escolha em nossas vidas. Somos alertados o tempo todo
para as consequéncias dessas escolhas recentes que
fizemos. E se pudermos dar aten¢do a alguma visdo que
escape a essa cegueira que estamos vivendo no mundo
todo, talvez ela possa abrir a nossa mente para alguma
cooperagao entre 0s povos, ndo para salvar os outros, mas

para salvar a n6s mesmos” (Krenak).
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1
Introducdo

Este trabalho constitui um relato de experiéncia fundamentado em uma pesquisa-agao’
referente a ética da responsabilidade do filosofo Hans Jonas, a qual foi desenvolvida com alunos
da Escola Julio de Mello, situada na cidade de Floresta em Pernambuco, em ambiente de sala
de aula. Pretende-se responder a seguinte indagacdo: de que modo a filosofia de Hans Jonas
pode contribuir para a formac¢ao de um sujeito ético e responsavel para com o outro e para com
0 meio em que vive?

A presente dissertagdo vale-se de um relato de experiéncia por intermédio de uma
intervengao filosoéfica caracterizada como pesquisa-agdo, a qual se desenvolveu no ambito da
sala de aula. Isto significa que apresentaremos o relato de uma experiéncia de atividade
efetivada durante as aulas de Filosofia® acerca de Hans Jonas e seu pensamento filosofico, com
aplicagdo pratica e subsequente ressignificacdo da tecnologia. Estudantes da 1?* e da 2° série do
Ensino Médio elaboraram videos documentarios em estilo de curtas-metragens a respeito de
diversos temas relacionados a ética da responsabilidade, tais como a vida presente e a futura, a
tecnologia e a natureza.

Intenta-se com esta pesquisa investigar o principio responsabilidade na obra de Hans
Jonas quando aplicado na sala de aula com alunos em rela¢do aos outros e ao meio ambiente,
mediante experiéncia didatica que serve como incentivo a promogao de comportamento €tico e
sustentavel na escola e para além de seus limites. Hans Jonas propde uma filosofia inovadora e
necessaria para os tempos atuais, a qual se fundamenta no conceito de responsabilidade. Essa
proposta filosofica suscita reflexdo critica a respeito de nossas agdes em relacdo a natureza e a
vida, tanto presente quanto futura. Jonas apresenta um pensamento acessivel e pratico, com
énfase no coletivo, o qual integra aspectos politicos, educativos e parentais, o que o torna

relevante para a formacao de individuos conscientes e responsaveis.

! Trata-se, segundo Thiollent (2011), de uma modalidade de pesquisa associada a uma agdo ou a resolugio de um
problema coletivo, na qual os pesquisadores e os participantes encontram-se mutuamente envolvidos. Conforme
Lorenzi (2011), adota-se essa metodologia em virtude de sua predisposi¢cdo a promog¢ao de reflexdes criticas, o
que compreende tanto a interacao de pensamentos quanto discussdes originadas de um unico pensamento.

2 No decorrer do texto a palavra Filosofia é apresentada com a letra inicial maifiscula e em outros momentos com
inicial minascula, a primeira escolha se refere ao tratamento dela como disciplina académica e a segunda como
pensamento e reflexdo do filésofo estudado e de outros que contribuem teoricamente.



A filosofia de Hans Jonas convida a reflexdo a respeito da responsabilidade politica, que
ndo se limita apenas a agentes politicos, mas abrange a coletividade, reconhecendo que nossas
acOes impactam a vida dos outros. Na sala de aula, essa abordagem pode estimular discussdes
de novos habitos de consumo e da forma como se da a utiliza¢ao da tecnologia, promovendo a
ressignificagdo de comportamentos. Outrossim, a educacdo desempenha um papel fundamental
na formagdo de uma mentalidade critica, capaz de influenciar positivamente ndo apenas 0s
alunos, mas também as futuras geragdes, reforcando a importancia da responsabilidade em
diversas esferas da vida.

Objetiva-se, mediante esse recurso e essa estratégia metodologica, explorar e aprofundar
o tema da ética da responsabilidade. Tal mecanismo proporciona, a docentes ¢ a discentes de
filosofia ou de quaisquer areas de conhecimento, uma conscientizagcdo de como a experiéncia
de producao audiovisual pode contribuir de forma criativa e pratica na promocao de sujeitos
conscientes, criticos, empaticos e responsaveis, envolvidos com o mundo e com a vida em
sociedade. Esta metodologia faculta aos alunos a compreensdo dos conceitos fundamentais
relacionados a ética da responsabilidade, promove a conscientizagdo dos alunos a respeito de
sua importancia e estimula a reflexdo critica acerca da responsabilidade individual e coletiva
em questoes éticas. A produgdo dos videos envolve, para além de outras coisas, o debate entre
os alunos, a criagdo, a pesquisa ¢ a reflexdo com base em situacdes vivenciadas no cotidiano e
que se fazem contempladas pelas tematicas das obras de Hans Jonas.

Para além da reflexdo, a ideia ¢ impulsionar ndo s6 a compreensao e a criticidade diante
das problematicas, mas, ainda, uma forma de se posicionarem criticamente a respeito da
utilizacdo e da finalidade de um equipamento tecnoldgico vulgarmente inaproveitavel a outros
fins, o celular. O produto da intervenc¢ao filosofica que ficara disponivel na biblioteca da escola
¢ um manual de elaboragdo de roteiros para documentérios de curtas-metragens. Esse material
servird como um guia pratico para os alunos e fornecerd orientagdes de como estruturar e
desenvolver roteiros de forma criativa e eficaz.

Discutir e trabalhar a questdo da responsabilidade na educagdo bésica ¢ fundamental
para formar cidaddos conscientes e engajados. A escola ¢ um espago para fomentar valores e
sentimentos como a empatia, a justica e a sustentabilidade, o que implica a preparacdo dos
alunos para enfrentar os desafios do mundo contempordneo. Ao introduzir a ética da
responsabilidade nas aulas, os educadores tém a possibilidade de incentivar o pensamento
critico e a reflexdo a respeito das consequéncias das ac¢des individuais e coletivas. Isso ndo

apenas contribui para o desenvolvimento pessoal de cada aluno, mas também impele a
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constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria, na qual as decisdes, quer as individuais,
quer as coletivas, sejam tomadas com olhar atento as necessidades do planeta, e assim, de todos
0S seres Vivos.

Por intermédio das aulas de Filosofia, expdem-se, aprofundam-se e debatem-se
determinados textos e excertos das obras de Hans Jonas, particularmente de O Principio
Responsabilidade: Ensaio de uma ética para a civilizagdo tecnologica (2006), os quais
estimulam a capacidade de criagdo®, a autonomia de pensamento e a relagdo critica entre
valores, situagdes e problemas* que permeiam o cotidiano dos individuos. Quando criam
videos, os alunos adquirem a faculdade de pensar, recriar ou adaptar os conceitos a cenarios
imaginados ou realistas’, nos quais eles expressam seus livres e pertinentes pensamentos. Trata-
se da elaboracdo de documentarios, os quais, por exemplo, facultam aos discentes o emprego
de recursos tecnologicos para o uso de musica e imagens, estdticas ou dindmicas, além de
procedimentos como a selecdo dos participantes, o planejamento e a roteirizagao, a produgao e
a filmagem, a edicdo e a finalizagdo, aos quais se sucedem a exibi¢ao e a discussdo do curta-
metragem.

Utiliza-se por fundamentagdo teodrica principal a obra O Principio Responsabilidade:
Ensaio de uma ética para a civilizagdo tecnologica (2006), nela, Hans Jonas tece sua critica
das agdes humanas que, através de implementos e de avangos técnicos e tecnologicos, tem
afetado, modificado e comprometido a vida e a garantia de sua continuidade. Hans Jonas faz
uma analise critica da situacao da técnica, da utiliza¢ao dos recursos da natureza, e nos convida
a pensar a ética como finalidade e visdo central de uma sociedade futura na reconstru¢ao de um
imperativo categorico voltado para toda vida na terra e ainda a critica da tecnologia em
detrimento das utilizagdes dos meios tecnologicos.

A preocupagdo do filésofo dirige-se as agdes humanas® e as suas consequéncias no

tempo presente e futuro, pois problematiza 0 modo como o homem se relaciona com recursos

3 De acordo com Deleuze e Guattari (1992, p. 10), a criagdo pode ser compreendida a partir de seu exercicio, pois
filosofar consiste em criar conceitos.

4 Segundo Luckesi (2011), entende-se por filosofar o ato de relacionar valores a problemas filosoficos a partir de
leituras e reflexdes fundamentadas nos fildésofos estudados.

5 Alex Moletta, em sua obra Fazendo cinema na escola: arte audiovisual dentro e fora da escola (2014), trata dos
elementos de géneros audiovisuais, da cria¢do, da organizagdo de equipes e da producédo de videos.

6 O autor reflete acerca das transformagdes sociais que modificaram o proprio agir humano, o que provocou uma
nova proposicao ética: “[...] creio que certas transformac¢des em nossas capacidades acarretaram uma mudanga na
natureza do agir humano. E, ja que a ética tem relagdo com o agir, a consequéncia logica disso ¢ que a natureza
modificada do agir humano também impde uma modificagdo ética” (Jonas, 2006, p. 29).
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que até entdo se compreendiam como infinitos, razdo pela qual os expropriava e deles se
apropriava sem uma prévia e ampla reflexdo politica e social. Trata-se, com maior propriedade,
de uma problematica concernente as praticas de sustentabilidade, de cuidado e de
responsabilidade consciente, tanto individual quanto coletiva— matéria que perpassa a propria
condi¢do humana de agir no mundo a partir das implicagdes estabelecidas e modificadas pelas
relagdes interpessoais, pelo trabalho humano, de maneira que o homem afeta os demais e por
estes ¢ afetado.

Hans Jonas se empenha em trazer a questdo ética da responsabilidade como sendo
inédita para a constru¢do de uma filosofia ética inovadora mediante a qualquer analise ética
anterior. Conquanto as éticas precedentes se voltassem para a consciéncia e o agir humano, a
sua teoria se propde a repensar uma ética para a vida humana e inumana, animal e vegetal, e
para a sustentabilidade dessas vidas.

Em Técnica, Medicina e Etica: sobre a pratica do principio responsabilidade (2013),
livro em que Hans Jonas discorre sobre o desenvolvimento da técnica e os seus impactos sobre
a vida, e em Ensaios Filosdficos: da cren¢a antiga ao homem tecnoldogico (2017), um
compilado de artigos de Jonas, o autor oferece consideraveis reflexdes acerca da técnica, da
vida e a responsabilidade politica e economica.

As obras do filosofo, somam-se, dentre as de outros pensadores e pensadoras em
Filosofia e em Educacdo, as contribui¢des de Paulo Freire em Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a prdtica educativa (2023) e em Educag¢do como pratica de liberdade
(2022) a pensar a educagdo como um exercicio formativo, consciente e critico do estudante para
0 seu agir consciente no mundo e os dialogos possiveis entre esses aspectos € a €tica da
responsabilidade, e em que se encontram componentes favoraveis a pratica docente e discente
no que se refere a vida consciente, critica e responsavel.

Metodologia da pesquisa-ag¢do (2011) de Michel Thiollent, que trata do método de
pesquisa-acao. Thiollent apresenta a pesquisa-acdo como uma abordagem metodoldgica
voltada para a investigagdo participativa e a intervencdo em contextos sociais, em que
pesquisadores e participantes atuam juntos para identificar problemas, planejar solugdes e
implementar a¢des que gerem mudangas.

O autor caracteriza a pesquisa-agdo como um método de pesquisa que também ¢ a
producao de conhecimento com o compromisso pratico de resolver problemas concretos. A
pesquisa se diferencia de outros métodos por sua abordagem participativa e colaborativa, no

qual o pesquisador ndo ¢ um coletor neutro, mas um agente ativo de transformacdo. A obra
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enfatiza que a pesquisa-agdo ¢ frequentemente orientada por uma perspectiva critica, que busca
transformar estruturas sociais € promover a emancipagdo dos sujeitos em didlogo com
Pesquisa-a¢do: pesquisar, refletir, agir e transformar (2021) de Gisele Maria Amim Caldas
Lorenzi. Essa abordagem ¢ particularmente util em contextos educacionais, comunitarios e
organizacionais, nos quais se deseja fomentar o desenvolvimento coletivo.

Para lidar com a questdo da produ¢do de videos em sala de aula, recorre-se as obras
Fazendo cinema na escola: arte audiovisual dentro e fora da sala de aula (2014) e Cria¢do de
curta-metragem em video digital: uma proposta para produgoes de baixo custo (2009) do
documentarista, dramaturgo e cineasta Alex Moletta, o qual, em sua obra, apresenta os
elementos de construcdo de roteiro, além de outros aspectos relacionados com a tematica. As
obras do autor constituem orientagdes praticas para o audiovisual no contexto educativo e para
a producdo de curtas-metragens de baixo custo. Elas oferecem metodologias acessiveis, a fim
de que educadores e estudantes possam explorar o audiovisual e desenvolver as suas proprias
produgdes, ainda que disponham de recursos limitados.

Quanto a problematica da inclusdo e utilizacdo das tecnologias na escola em A sala de
aula como ecossistema (2021) de Magda Pischetola e Lyana Thédiga de Miranda refletem sobre
a sala de aula frente aos desafios encontrados na docéncia, didatica e instituicdes quando o
assunto ¢ trabalhar com as tecnologias; algo que o filésofo Michel Serres em Polegarzinha
(2013) também atesta. As obras abordam reflexdes sobre a educagao contemporanea, com foco
nos impactos das novas tecnologias e na transformagdo do ambiente de aprendizagem. A
primeira discute os desafios enfrentados pelos educadores na incorporagdo de tecnologias,
assim como as oportunidades de inovacao pedagogica que surgem com o uso de ferramentas
digitais. A segunda, argumenta que a forma como as novas geragdes acessam € processam
informagdes mudaram radicalmente, e a educa¢do precisa acompanhar essa transformacao.
Michel Serres defende que, enquanto o conhecimento estava antes concentrado naqueles que
ensinavam e nas instituigdes, hoje ¢ distribuido em dimensodes de redes digitais, acessiveis a
qualquer momento.

Este trabalho estd estruturado em quatro capitulos, cada um dos quais examina a
tematica da responsabilidade e os seus efeitos em diversos contextos. No primeiro capitulo, “A
tecnologia como problema: uma leitura jonasiana”, mostra-se de que maneira Hans Jonas critica
a modernidade e o impacto da tecnologia na sociedade. Discute a heuristica do temor, que
destaca a necessidade de considerar os efeitos negativos das agdes humanas, e o dever para com

o futuro, enfatizando a responsabilidade para com as geragdes vindouras. Neste capitulo,
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explora-se a critica de Jonas a visdo antropocéntrica e ao dominio do ser humano sobre a
natureza, argumentando que essa mentalidade incita uma responsabilidade pelas consequéncias
de agoes individuais e coletivas. A heuristica do temor pode ser apresentada em sala de aula
como um exercicio de reflexdo que nos ajuda a imaginar os rumos que tomamos com nossas
acgoes.

No segundo capitulo, “A responsabilidade como pratica”, examina-se a
responsabilidade em diversas areas da vida humana, como a politica, a economia ¢ a educagao.
Analisa-se, também, a importancia da ética na tomada de decisdes politicas, o impacto
socioambiental das praticas econdmicas ¢ o papel da educagdo na formagdo de individuos
éticos. Cada uma dessas dimensdes ¢ discutida em subtopicos especificos.

O terceiro capitulo, “O ensino de Filosofia e a responsabilidade”, relaciona-se a pratica
do ensino de filosofia a ética da responsabilidade de Hans Jonas. Nele se discutem a
responsabilidade moral dos educadores e a importancia de se desenvolver a consciéncia critica
nos alunos. Além disso, aborda-se a interdisciplinaridade, com a evidenciagdo de como a
filosofia se conecta a outras disciplinas para uma compreensao mais ampla da responsabilidade.

Por fim, o quarto capitulo, “Intervencao filosofica”, apresenta o relato da atividade de
produgdo dos videos de documentérios curtas-metragens. Serdo discutidas as orientagdes de
pesquisa e reflexdo, a relevancia da atividade na formagao da consciéncia e no desenvolvimento
de habilidades por meio de debates e pesquisas em grupo. No mesmo capitulo, discorre-se
quanto a elabora¢do do material que serve de referéncia para a execucdo de atividades de
producdo audiovisual.

Por meio de pesquisa e de analise critica, os alunos sdo estimulados a investigar e avaliar
informacdes relevantes sobre a ética da responsabilidade, a tecnologia e as criticas de Hans
Jonas. Esse procedimento os ajuda a desenvolver habilidades em pesquisa, sele¢ao de fontes
confidveis e andlise critica. Ao trabalharem com questdes éticas complexas, os alunos sdo
desafiados a refletir sobre suas proprias crengas, valores e atitudes, considerando diferentes
perspectivas e promovendo um pensamento reflexivo e autdnomo.

Além disso, o trabalho em equipe e a lideranga sdo aspectos fundamentais do projeto. A
producdo de um curta-metragem ¢é, em geral, um esfor¢co colaborativo que proporciona aos
alunos a oportunidade de atuar em grupo, tomar decisdes em conjunto, distribuir tarefas e
desempenhar diferentes papéis. Ao enfrentar desafios durante a producao do video, os alunos
exercitam o pensamento critico e desenvolvem habilidades de resolu¢do de problemas,

aprendendo a superar dificuldades com resiliéncia.
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Essas competéncias sdo altamente valorizadas no ambiente académico e profissional,
formando uma base solida para a educacdo continuada e futuras carreiras, para além de
promover o crescimento pessoal € a responsabilidade individual e coletiva. O video torna-se
uma ferramenta valiosa para docentes e discentes, servindo como recurso de ensino para
introduzir conceitos de ética, tecnologia e responsabilidade de forma visual e envolvente.
Ademais, estimula debates, promove a colaboragao e a integracdo interdisciplinar, incentiva a
criatividade e a expressdao dos alunos, e amplia a conscientizagdo sobre questdes éticas e

tecnologicas.
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2

A tecnologia como problema: uma leitura jonasiana

Este capitulo parte da analise feita por Hans Jonas dos impactos ¢ dos problemas
suscitados pela tecnologia desde a modernidade. Jonas acreditava que, embora a
tecnologia trouxesse inimeras vantagens € comodidades para a humanidade, também
apresentava desafios e dilemas morais. No transcorrer desse capitulo, examina-se como
Jonas abordou essa questdo e como suas ideias podem ajudar a repensar a relagdo do
homem com a tecnologia. Hans Jonas demonstra interesse e preocupagao pelos problemas
éticos das tecnologias que sdo impulsionados pelos efeitos da técnica’ moderna. Hans
Jonas nasceu em 1903 na cidade de Monchengladbach na Alemanha e faleceu em 1993
na cidade Nova lorque. Ele foi aluno dos filésofos Husserl e Heidegger. Foi na década de
1970 que Hans Jonas se interessou pelo estudo dos problemas éticos que surgem através
dos avancos tecnoldgicos ja presentes na era da modernidade. Em 1979, publica a obra O
Principio Responsabilidade: Ensaio de uma ética para a civiliza¢do tecnoldgica na
versdo inglesa, a qual foi traduzida para o portugués em 2006.

Essa obra tem se tornado a principal para entender sua critica as teorias éticas
pregressas, bem como a sua proposi¢do filosoéfica de uma nova ética. Por meio dela, o
filésofo traga um percurso de reflexdo acerca do que se construiu como modernidade, a
saber das grandes invengdes que modificaram ndo s6 o modo de ver a luz do qual se
reflete sobre a propria vida, mas a propria agdo humana em razao da técnica. De acordo
com Farias, “O livro resultara de uma década de pesquisa e de reflexdo a respeito das
intervengdes tecnoldgicas no meio ambiente e no proprio ser humano” (Farias Jr., 2020,
p- 7). As analises de Hans Jonas da ideia de progresso apresentada por meio dos aparatos
tecnologicos e recriagdes do periodo moderno destacam os efeitos gradativamente
negativos desses mecanismos tecnoldgicos, sobretudo daqueles que foram criados para a
destruicao.

Consoante essa oOtica, o pensamento de Jonas coaduna-se com o de Castells,
Cardoso e Caraca, os quais asseveram no livro A crise e seus efeitos (2013) que “a crenca

no progresso historico mantém-se forte, especialmente quando as maquinas e os aparelhos

" Técnica compreendida como processo é “[...] uma atividade inerente a vida humana, desenvolvida pela
criatividade e aplicada no atendimento das diferentes demandas com as quais o individuo se depara no
cotidiano [...] € o de objeto de mediagdo entre o ser humano ¢ o meio” (Melo, 2017, p. 132-133).
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tecnologicos sdao apresentados como prova” (Castells; Cardoso; Caraga, 2013, p. 63).
Mesmo diante dos impactos adversos, tal crenca persiste ainda, sugerindo aos dirigentes
e aos agentes da sociedade em sua totalidade uma necessidade imperiosa de reavaliar
aquilo que consideramos progresso verdadeiro e sustentavel.

Para além de estabelecer uma critica a modernidade e as suas criagdes, as quais
tém transformado a a¢do e a vida humana por meio da técnica, na qual se inscreve a
tecnologia como nova invencdo e mecanismo que se propde a facilitar e inovar essa
mesma vida, seus grandes problemas, necessidades, utilidades e outras finalidades, o livro
de Jonas constitui uma proposta ética perante qualquer outra que tenha sido sistematizada
anteriormente (cf. Jonas, 2006, p. 41).

Este capitulo ¢ dividido em trés partes principais, cada uma dedicada a um aspecto
especifico da critica de Jonas. A principio, “A critica de Hans Jonas a modernidade” em
que se discute como Jonas reflete a modernidade em suas crescentes invengdes, 0O
problema do progresso e o desenvolvimento tecnoldgico, enfatizando os riscos,
implicagdes e consequéncias ndo intencionais dessas inovagdes. Em seguida, “A
heuristica do temor e futurologia”, explora a proposta de Jonas de adotar uma postura
preventiva e cautelosa em relagdo ao futuro, considerando as potenciais ameagas que a
tecnologia pode representar para a humanidade e o meio ambiente. Ao final do capitulo,
na secao “O dever para com o futuro”, analisa-se a formulacao de Jonas de uma ética
baseada na responsabilidade, destacando a obrigacdo moral de preservar a vida e a
integridade das geracdes futuras diante do poder transformador da tecnologia.

Cumpre recordar! Nestes trés topicos (o problema da modernidade; heuristica do
temor e futurologia; o dever para com o futuro) impende que se delineiem as relagdes
destes com a educagdo: a crise na modernidade convida-nos a cogitar novas formas de
relacionamento interpessoal; a heuristica e a futurologia constituem exercicios moral-
politico-filos6ficos que nos exortam a precaucgdo; o dever para com o futuro, por sua vez,

configura a missao propria de toda educagdo que se pretende humanista e responsavel.

2.1 A critica de Hans Jonas a modernidade

A critica de Hans Jonas a modernidade ¢ uma analise profunda das implicagcdes
¢éticas e existenciais das conquistas e transformagdes trazidas pela era moderna. Jonas,

filésofo alemdo, oferece uma visdo critica e preocupada com os rumos da sociedade
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moderna, questionando os impactos negativos que a busca pelo progresso e a exploragao
desenfreada da natureza podem ter sobre a humanidade e sobre o planeta como um todo.

Dois fatos assumiram importancia capital para assinalar esse principio de
dominagado, factos estes que guardam entre si estreita correlagao, conforme se depreende
do seguinte excerto: “A violacao da natureza e a civilizagdo do homem caminham de
maos dadas” (Jonas, 2006, p. 32). O didlogo de conexdo entre a humanidade e a natureza
sempre fora caracterizado por uma dependéncia da primeira em relacdo a segunda; com
a modernidade, porém, essa dependéncia tornou-se mutua em consequéncia de uma
progressiva destruicdo do mundo natural.

Nos primérdios da civilizagdo, o homem transformava a natureza tdo-somente
para satisfazer as suas necessidades ou responder as suas emergéncias, explorando as
florestas sem as devastar e sem as expropriar, evitando, assim, ameacar a vida dos seres
que nelas habitavam; procedia ao cultivo da terra e a domesticagdo de animais para a caga
ou para atividades como a agricultura. A sua mais notavel realizagdo consistiu na
edificagdo de um cenario artificial, no qual se manifestam nitidamente o poder, as
desigualdades e os progressos da era tecnoldgica: as grandes cidades. Relativamente a
estas, conjectura Jonas: “[...] essa cidadela de sua propria criagdo, claramente distinta do
resto das coisas e confiada aos seus cuidados, foram o dominio completo e unico da
responsabilidade humana” (Jonas, 2006, p. 33-34). Assim, a cidade constitui a criacao
mais evidente, na qual se intensifica a responsabilidade humana e a sua capacidade para
agir e interferir. E ¢ precisamente neste ambiente de responsabilidade e realizagdo pessoal
que, no decurso histérico da modernidade, “[...] o artificial e o natural desapareceu, o
natural foi tragado pela esfera do artificial [...]” (Jonas, 2006, p. 44). O processo
civilizatério e tecnoldgico eliminou tudo aquilo que se poderia aprender com o Unico
meio a que até entdo se acedia segundo as necessidades — o meio natural.

A relagdo do ser humano com a natureza nem sempre tem considerado os direitos
e a importancia dela. Historicamente, a natureza foi vista apenas como um recurso a ser
explorado em beneficio da vida humana, tornando-se um objeto de dominacdo. Exemplos
dessa exploracdo incluem a extragdo excessiva de recursos naturais, motivada pelo
aumento dos investimentos tecnologicos e econdmicos, a poluicdo ambiental e a extingdo
de espécies. Essas praticas tém causado consequéncias devastadoras para o meio
ambiente, resultando em sérias implicagdes para a saide do planeta.

No passado, as interven¢des humanas na natureza eram vistas como superficiais.

As acOes do homem em relagdo a natureza e ao uso de seus recursos nao revelavam a
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vulnerabilidade do meio ambiente, pois eram motivadas por necessidades imediatas. No
entanto, essa perspectiva ignorava os impactos profundos e duradouros que essas acdes
poderiam causar, destacando que a verdadeira ameaca a natureza reside nas
consequéncias das atividades humanas.

De tal forma, quem imaginaria que a natureza poderia ser alvo de ameacas e, mais
ainda, constituir-se em objeto de preocupagao concernente a vida vindoura, sua e de seus
descendentes? O que se pensava a tal respeito cifrava-se na concepg¢ao de que “a natureza
nao era objeto da responsabilidade humana — ela cuidava de si mesma e, com a persuasao
€ a insisténcia necessarias, também tomava conta do homem: diante dela eram uteis e
inteligéncia e a inventividade, ndo ética” (Jonas, 2006, p. 34). Conforme este
entendimento, tanto a natureza quanto os engenhos que se desenvolviam para atender a
vida e as suas necessidades ndo recebiam meticulosa preocupagdo, porquanto se
destinavam a satisfagdo das preméncias imediatas, € os mecanismos por eles criados eram
simples, com efeitos manifestos e previsiveis.

E, dessa forma, a natureza ndo somente passa a figurar como objeto de
preocupacao, mas impde ao ser humano uma responsabilidade. Destarte, assinala Jonas

que

A natureza como uma responsabilidade humana é seguramente um
novum no qual uma nova teoria ética deve ser pensada. Que tipo de
deveres ela exigira? Havera algo mais do que o interesse utilitario? E
simplesmente a prudéncia que recomenda que nao se mate a galinha dos
ovos de ouro, ou que ndo se serre o galho no qual se estd sentado? Mas
este que aqui se senta e que talvez caia no precipicio quem ¢é? E qual é
no meu interesse no seu sentar ou cair? (Jonas, 2006, p. 39, grifo do
autor).

A partir das engenhosas criagdes técnicas na cidade, obra primeva do artefato
social, emergem novas formas de repensar as investidas, interpretagcdes e determinagdes
que irrompem contra a natureza, confundindo, por conseguinte, o natural e o artificial,
porquanto o segundo se apropria do primeiro e o reduz.

A ciéncia e a tecnologia emergiram como as principais forgas motrizes dessa
empreitada. Embora esses avancos tenham trazido beneficios significativos em termos de
conforto, satide e conhecimento, Jonas argumenta que eles também carregam consigo um
conjunto de riscos e ameagas que precisam ser cuidadosamente considerados, sendo
assim, “[...] a tecnologia assume um significado ético por causa do lugar central que ela

agora ocupa subjetivamente nos fins da vida humana” (Jonas, 2006, p. 43).
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Uma das principais criticas de Jonas ¢ o desequilibrio entre o poder da tecnologia
e a responsabilidade ética daqueles que a controlam e a utilizam. Ele enfatiza a
necessidade de uma ética da responsabilidade que contemple ndo apenas os beneficios
imediatos e as possibilidades técnicas da tecnologia, mas também as consequéncias em
longo prazo e os impactos €ticos, sociais € ambientais envolvidos.

Segundo Jonas, a modernidade tende a valorizar a quantidade em detrimento da
qualidade, a eficiéncia em detrimento da ética. A busca incessante pelo crescimento
econOmico ¢ material acaba muitas vezes sobrepujando a preocupacdo com a
sustentabilidade ambiental, a justi¢a social e as necessidades humanas fundamentais. Essa
mentalidade utilitarista e orientada para o curto prazo, na visdo de Jonas, pode levar a um
colapso tanto da natureza quanto da nossa propria existéncia.

Outra critica cardinal do pensamento de Jonas refere-se a insuficiéncia de
reveréncia para com a complexidade e o mistério da vida. A modernidade propende a
reduzir todos os fendmenos a conjuntos de elementos quantificaveis e mensuraveis,
negligenciando, assim, a singularidade e a imprevisibilidade do mundo vivo. Ao procurar
encerrar a natureza ¢ a vida dentro de esquemas simplificados, a modernidade termina
por perder de vista a opuléncia ¢ a multiplicidade do mundo natural. Ademais, Jonas
manifesta preocupagdes concernentes a alienacdo e a perda de sentido na sociedade
moderna. A persecucdo do conforto material e a primazia conferida ao individualismo
conduzem, ndo raro, a um afastamento da natureza, das relacdes humanas significativas
e da indagacao de um proposito superior.

Para Jonas, a modernidade distingue-se pela sua incessante persecucdo do
dominio e controle da natureza, tanto no ambito fisico quanto no ambito ideologico. O
dominio de que se trata no sentido fisico refere-se aos aparatos que se criam e
desenvolvem e que estdo presentes no interior da vida e em suas possiveis relagdes, sejam
elas politicas, econdmicas, educacionais, sejam sociais de um modo geral. O que se pode,
por outro lado, descrever como sentido ideologico consiste na mensagem transmitida a
modernidade de que o progresso se fundamenta simplesmente em uma concepcao de
novidade e, por conseguinte, no melhor.®

A modernidade constitui o periodo em que as transformacdes afetam a vida
humana e extra-humana. Desde o anuncio de Francis Bacon, o qual elucidou o poder da

ciéncia e do saber a respeito da experiéncia, e, por conseguinte, a respeito de tudo quanto

8 Cf. Oliveira (2023, p. 32).
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pode ser experimentado, testado, extraido — em suma, determinado como objeto pelo
sujeito em seu dominio —, o novum para um novo agir ético, apresentado por Hans Jonas
como um periodo inovador de capacidades, utilidades e desafios inéditos, contém em si
o ideal que esse novum transporta: o progresso.

O progresso configura uma desmedida cega, consistente em um avango continuo
e sempre melhorado. Oliveira, ao discutir a critica de Hans Jonas ao progresso, oferece
uma analise que ndo se apoia apenas no pensamento de Jonas, mas também em um
didlogo com outros autores que refletem acerca deste assunto. De acordo com Oliveira,
“[...] o progresso, como crenca ¢ como fetiche, ndo admite nenhuma caucgao, ou seja,
nenhum cuidado ou preven¢ao, dado que sua logica € o delimite e seu método a superacao
de qualquer baliza” (Oliveira, 2023, p. 17). Este progresso, desprovido de prudéncia ou
precaugdo, segue a premissa segundo a qual cada passo representa sempre um
melhoramento.

O progresso passou a ser um ideal quase dogmatico, visto como um caminho
natural e inquestionavel para a melhoria da vida humana. No entanto, Jonas (2006) alerta
que essa ideia ¢ uma ilusdo perigosa, pois a confianca cega no avango tecnoldgico
desconsidera os efeitos negativos que podem surgir. O progresso ndo ¢ um adereco
ideoldgico apenas, mas uma forga que escapa ao controle humano, resultando em ameagas
que se acumulam na propria existéncia humana e ambiental.

Para Jonas, o progresso trouxe novas capacidades destrutivas. Desde a
manipulacdo ambiental até o uso de tecnologias que afetam a vida e a integridade das
futuras geracdes. Com isso, ele aponta que a humanidade deve adotar uma ética de
precaucdo, que priorize a preservacao da vida em vez do impulso de inovagdo. Jonas
propde uma é€tica que ndo considera apenas as geracdes atuais, mas também as futuras,
incorporando a responsabilidade de legar um mundo habitavel para aqueles que ainda
estao por vir.

Trata-se de uma moeda gasta sem a consideragdo de seu custo. Paga-se por isso
sem levar em conta os agravantes e, especialmente, os seus fins; paga-se pelo fato de que
os seus resultados podem afigurar-se imprevisiveis e, consequentemente, desfavoraveis a
propria vida e a sua asseguridade. Este progresso, o qual a modernidade tentou e
conseguiu moldar nas consciéncias humanas, “[...] ndo ¢ um adorno ideologico da
moderna tecnologia nem tampouco uma mera op¢ao oferecida por ela [...], mas um
impulso incerto na mesma, muito além de nossa vontade” (Oliveira, 2023, p. 20). Este

ideal perpetuou-se em nossa cultura como uma espécie de melhoramento da espécie
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humana ou da propria natureza, seja enquanto meio ambiente, seja quanto a propria vida
humana e extra-humana.

Usado como um argumento processual de construgdo e desenvolvimento humano,
o progresso representa este melhoramento ou superacao daquilo que ¢ passado. Oliveira
(2023, p. 21) analisa que o progresso continua a ser o pretexto concebido nos espagos
sociais e, principalmente, nos de produ¢do tecnoldgica. A humanidade, ao ignorar os
custos e as consequéncias de suas agdes, persiste em buscar um ideal de esperanga em um
futuro melhor.

A discussdao a respeito do futuro deve envolver a reavaliagdo dos conceitos
tradicionais de progresso. Conforme afirmam Lago e Padua (1984, p. 49), “a questao esta
justamente em discutir a nog¢do de progresso, nao aceitando que a ideologia do
crescimento capitalista se autoidentifique como Unico caminho para atingi-lo”. Isto
implica considerar alternativas que priorizem a vida, em vez de um desenvolvimento
baseado exclusivamente nos resultados utilitaristas e econdmicos. Esta busca vincula-se
diretamente a visdo otimista de Ernst Bloch, o qual associa a tecnologia a uma promessa
de bem-estar e de melhoria da condi¢do humana.

A visdo que se apresenta ¢ a de que a propria religido reforgou este discurso
moderno de um ideal futuro — segundo o qual a humanidade estaria ou precisasse estar
em um caminho de progressdao com vistas ao seu melhoramento, e nisto seria encontrado
o bem-estar almejado — quando “com seu ponto de vista messidnico, o cristianismo
expressou a ideia de que o futuro serd melhor e que isso, segundo propde o livro do
Génesis, dependeria do trabalho humano” (Oliveira, 2023, p. 25). Este tipo de perspectiva
possibilita a mentalidade de que a humanidade foi criada para o seu melhor e de que ela
ainda ndo o atingiu.

Jonas critica essa visdo de que o progresso serve como uma ética de transicao,
funcionando quase como uma utopia que se autorrealiza, mas apenas sob a promessa de

melhorias continuas. Ele afirma:

A ética da escatologia revolucionaria vé a si mesma como uma ética de
transicdo, enquanto a ética auténtica, ainda essencialmente
desconhecida, s6 poderd vigorar depois que aquela tiver criado as
condicdes para tanto e, com isso, abolido a si propria (Jonas, 2006, p.
56).

Nesse sentido, em seu processo vital de desenvolvimento, construg¢do e dominio,
a humanidade tende ou ainda precisa alcangar tal pretensao, ¢ uma visao de que o melhor
esta por vir.
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E importante destacar que, entre os diversos incentivos prometidos pela
modernidade, a tecnologia se apresenta como uma promessa de progresso. Apesar de seu
aspecto esperangoso, as tecnologias modernas revelaram riscos ocultos em seus
dispositivos, impactando a ética e a politica. A ideia de que conhecimento ¢ poder sugere
que o dominio da natureza se daria por meio do conhecimento cientifico, conforme
observado por Alencastro da seguinte maneira: “com as modernas tecnologias, poder-se-
ia dizer que a humanidade teria atingido o ideal baconiano — da dominagao da natureza
pela técnica cientifica. Atribui-se a Francis Bacon a concepgao do lema ‘saber ¢ poder’”
(Alencastro, 2009, p. 17). No entanto, Hans Jonas critica essa noc¢ao, enfatizando que a
verdadeira preocupagdo ndo reside no conhecimento em si, mas sim no poder que a
técnica proporciona.

A medida que a capacidade de dominagdo do homem através da técnica se
aperfeigoa, ele tende a acreditar que tem a natureza sob seu controle. Essa concepgao e
suas praticas geram um comportamento caracterizado por um poder desequilibrado e
ilimitado, que levanta questdes preocupantes no ambito politico e social, especialmente
no que diz respeito a responsabilidade ética. Essa dinamica também provoca mudancgas
na identidade e no reconhecimento do eu, originando a necessidade de uma reflexdo
critica sobre o uso da tecnologia.

Hans Jonas elabora uma critica desta ideia de associar conhecimento ou saber ao
poder, empreendida na concepg¢do cientificista de Francis Bacon. A ideia de validar o
saber com o fazer, produzir, executar — enfim, uma vinculagdo pratica que, na visao do
filosofo Francis Bacon, o conhecimento so teria valia segundo um preceito pratico —, na

verdade encerra um dilema:

[...] Bacon ndo poderia imaginar um paradoxo desse tipo: o poder
engendrado pelo saber conduziria efetivamente a algo como um
“dominio” da natureza (ou seja, a sua superutiliza¢cdo), mas a0 mesmo
tempo a uma completa subjugacdo a ele mesmo. O poder tornou-se
auténomo, enquanto sua promessa transformou-se em ameaga, € sua
perspectiva de salvagdo em apocalipse (Jonas, 2006, p. 236-237).

O poder sem medida e sem a constante avaliagcdo previdente denunciava, entre o
que permanecia € o que mudava, um agir modificado carente de uma ética que lhe fosse
pertinente quanto aos desafios. Cumpre citar com precisao que a ciéncia empirista e tao
aprimorada defendida por Bacon e a tecnologia parecem manter uma relagdo de respostas
satisfatorias, conforme destaca Hans Jonas, quando “[...] existe entre [ciéncia e

tecnologia] uma mutua relagdo de retroalimentagdo que as mantém em movimento; elas



23

precisam uma da outra ¢ impelem uma a outra [...]” (Jonas, 2013, p. 38). O problema
reside no fato de que, no interior desse cenario ¢ do poder do homem, o seu anseio de
poder tem repercutido na vida e em sua natureza de ser e existir.

O homem passa a perceber-se como ser capaz, nao so de fazer uso da ciéncia para
0s seus proprios interesses e finalidades, mas também de utilizar esta para manipular a
vida e a sua propria vida. Em sua obra Técnica, Medicina e Etica, ao tratar das maquinas
como bens de uso (Jonas, 2013, p. 41), Hans Jonas demonstra as consideraveis criacdes
na mecanica, na quimica e, mais precisamente, na biologia molecular; os avangos na
biogénese, a saber, no ambito da medicina, a produc¢do e a expansao do comércio de
cosméticos sob um viés estereotipado de beleza ou de ser humano ideal até os dias atuais.
Quanto as implicagdes destes e, mais particularmente, do ultimo dos incrementos citados,

considere-se que,

Com a aparicdo da biologia molecular e sua compreensdo da
programacdo genética, isto se converteu em uma possibilidade
teorica... ¢ em uma possibilidade moral, mediante a neutraliza¢do
metafisica do ser humano. Mas essa neutralizacao que, sem duvida, nos
permite fazer o que quisermos, nos nega a0 mesmo tempo o guia para
saber o que querer. Dado que a mesma teoria da evolugdo da qual a
genética ¢ uma pedra fundamental nos privou de uma imagem valida
do ser humano (porque tudo surgiu de forma indiferente, por acaso ou
por necessidade), as técnicas faticas, uma vez que estiverem prontas,
nos encontrardo extremamente carentes de preparagdo para seu uso
responsavel (Jonas, 2013, p. 49).

Entre o que permanecia e o que se transformava, encontravam-se as agoes do ser
humano e sua forma de conceber a vida e sua totalidade, bem como a natureza. O desejo
de poder e de controle da vida, seja para atender aos seus desejos e utilidades, “[...] a
irrupgao violenta e violentadora [...]” (Jonas, 2006, p. 31), seja para a manipulacao da
vida pelos interesses cientificos, politicos ou culturais, mantém ainda presente o ideal de
prolongamento da vida ou mesmo da imortalidade, talvez o que se almeje alcangar entre
0s experimentos e as aplicacoes da biogénese e da medicina. S3o notaveis e evidentes os
progressos realizados em pesquisas genéticas e tratamentos de doencas, mas mesmo que
as investidas contenham as inteng¢des de cuidado, de prolongagdo ou de imortalidade para
com a vida, e mesmo que a técnica se torne cada vez mais superior em seus aparatos
tecnologicos, “ndo importa para quantas doencas o homem ache cura, a mortalidade nao
se dobra a sua astucia” (Jonas, 2006, p. 32). O homem nao ¢ imortal € o seu poder nao se

estende ao infinito.
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Para isso, pois, o filosofo principia por demonstrar que os aprimoramentos da
técnica manifestaram as mudancas no cendrio de convivio do homem com a natureza. Por
ser o homem, dentre todas as demais criaturas, aquele com a capacidade de modificar-se
a si proprio e ao meio em que existe, a sua sagacidade, inteligéncia e engenhosa
criatividade na procura da sobrevivéncia ou da praticidade para a sua vida, fizeram com
que ele buscasse meios a fim de suprir os seus anseios; nisto se percebe o seu fascinio
pelo poder de apropriagdo da matéria natural que diante dele se encontra disposta.

A capacidade humana de criacao e recriagdo para atender as necessidades, anseios
e condigdes de sobrevivéncia constitui fato consideravel para que se aponte o seu poder
concernente aos meios, particularmente no que tange a natureza. O poder humano
relacionado a natureza reside na sua interferéncia ao utilizar-se dos recursos naturais para
suprir as suas caréncias, e, nessa pratica aparentemente simples, acentua-se o fazer
tecnologico por justificativas de suprimento de necessidades, anseios, sobrevivéncia ou
até mesmo praticidades; segundo Jonas, “[...] sobre o poder e o fazer humano, uma voz
que, em um sentido arquetipico, ja faz soar, por assim dizer, uma nota tecnoldgica [...]”
(Jonas, 2006, p. 31).

E 0 homem que tem a capacidade de modificar o seu meio e com isso também
modificar os significados possiveis desse. Diante de suas criagdes, “O homem ¢ o criador
de sua vida como vida humana. Amolda as circunstincias conforme sua vontade e
necessidade, e nunca se encontra desorientado, a ndo ser diante da morte” (Jonas, 2006,
p. 32). Significa, pois, pensar que se 0 homem € capaz de modificar os meios a sua volta,
os sentidos interpretativos que esses tomam, nao sera ele capaz de modificar seu proprio
agir? Ou ainda, em razdo de tais modificagdes, ndo implicariam em mudangas ao agir
humano e sua forma de conceber o0 mundo? Sendo assim, “[...] novos tipos e limites do
agir exigem uma ética de previsdo e responsabilidade (Jonas, 2006, p. 57). Que essas
acoes levem em consideragdo primdria a vida e o seu direito de existir.

O ideal sem limites potencialmente propagando sobre o nome de progresso ou
avanco cientifico, fez surgir novas representagdes sobre a propria existéncia. Isso porque,
se partir dos pressupostos que sdo apresentados na ciéncia médica através de seus
crescimentos consideraveis no campo da biogénese e da tecnologia, até mesmo a morte
passou a receber o beneficio da divida, muito embora se apresente mais como um desafio
extremo do ser humano que se sente tdo dominador de si e das coisas que o toma como
objeto, que acha que pode ndo sé controlar a vida, mas manipular a morte; levante-se

como reflexdo que,
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[...] certos progressos na biologia celular nos acenam com a perspectiva
de atuar sobre os processos bioquimicos de envelhecimento, ampliando
a duracdo da vida humana, talvez indefinidamente. A morte nio aparece
mais ser uma necessidade pertinente a natureza do vivente, mas uma
falha orgénica evitavel; suscetivel, pelo menos, de ser em principio
tratavel e adiavel por longo tempo. Um desejo eterno da humanidade
parece aproximar-se de sua realizag¢ao (Jonas, 2006, p. 58).

Na sequéncia do mesmo texto, o autor amplia o ambito da reflexdo quando
apresenta a implicacdo dessa matéria perante o controle do comportamento. Este
progresso nos tempos modernos promoveu também evolugdes no que concerne aos
experimentos em seres humanos relativamente aos seus comportamentos, sobretudo as
suas dificuldades ou aprendizagens, e tudo isto mantém “[...] uma relacdo direta com a
concepgdo moral do homem™ (Jonas, 2006, p. 59). Tais circunstancias suscitam algumas
questdes, como, ao discorrer acerca do controle de comportamentos para a aprendizagem,

estas que s€ segucm:

Devemos induzir disposi¢des de aprendizagem em criancas na escola
por meio da prescri¢do maci¢a de drogas, e assim contornar o apelo a
motivacdo auténoma? Devemos superar a agressdo por meio da
pacificagdo eletronica de regides cerebrais? Devemos produzir
sensacdes de felicidade ou ao menos de prazer pela estimulagdo
independente dos centros de prazer, quer dizer, independentes dos
objetos da felicidade e do prazer e da sua obtengdo na vida e no
desempenho pessoal? (Jonas, 2006, p. 60).

Como ja se postulou anteriormente, a relagdo psiquica e cientifica aqui tem uma
influéncia e afeta diretamente a moral. Para além do paradoxo que as a¢des cientificas e
médicas podem oferecer no que tange a intengdo, a utilidade, ao serem boas ou ndo, as
consequéncias e outros aspectos, ha uma que deve ser tomada em consideracdo, a qual

diz respeito a dignidade da vida em sua individualidade, a saber:

Decisiva ¢ a questdo sobre que tipo de individuos tornam valiosa a
existéncia de uma sociedade como um todo. Ao longo do caminho da
crescente capacidade de manipulagdo social em detrimento da
autonomia individual, em algum lugar se devera colocar a questdo do
valor, do valer-a-pena de todo empreendimento humano. Sua resposta
deve buscar a imagem do homem, da qual nos sentimos devedores”
(Jonas, 2006, p. 60).

E prossegue Jonas ao apresentar em que tudo isto pode implicar no tocante ao
aspecto da dignidade. A vida deve ser levada em conta e, por vida, pretende-se significar
a tomada de decisdes proprias, ndo apenas o livre pensar, mas a liberdade de fazer

escolhas e tomar decisdes relativamente a elas, de tal maneira que, nas agdes de
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manipulagdo da vida tendo por finalidade o seu controle, “[...] subtraimos algo da
dignidade dos individuos e damos mais um passo a frente no caminho que nos conduz de
sujeitos responsaveis a sistemas programados de conduta” (Jonas, 2006, p. 60). Aqui se
encontra um dos possiveis exemplos da imagem que o crescente progresso prefigurativo
na modernidade e no meio cientifico passa a almejar.’

O século XX ¢ reconhecido como um periodo de significativas inovagdes e
reinvengdes em diversos campos do conhecimento e nas areas de trabalho. Entre essas
inovagdes, destacam-se descobertas que transformaram a compreensdo dos limites
espaciais, ampliando as capacidades humanas de acessar outros planetas e de realizar
pesquisas no espago. Muitas dessas realizagdes antes inimaginaveis passaram a estar ao
alcance da humanidade.'”

Tantas descobertas ¢ saltos classificam ou potencializam a identidade do homo
faber. Uma das transformagdes que a modernidade tem trazido se refere a construgdo do
proprio sujeito ndo mais apenas para o refletir, deduzir, pensar, cogitar, mas alguém de
uma nova identidade, de acordo com Farias (2020), alguém da técnica, do fazer, da
fabricacdo; e assim, esse novo homo assume um lugar que substitui a contemplagdo pelo
fazer, tratando-se de alguém ndo mais para o refletir nem mesmo que incrementa seu
saber nas praticas que determinam ou determinardo consideravelmente sua vida e os
passos dessa, inclusive a outras vidas.

Jonas argumentou acerca da existéncia de um paradoxo na tecnologia moderna
(Jonas, 2006, p. 43). Este paradoxo tem origem nos limites e contraposi¢des entre o
artificial e o natural, de tal forma que o primeiro ndo apenas se apoderou da natureza,
desapropriando-a e explorando-a como recurso infinito, mas incidiu igualmente na
natureza propria do homem, provocando alteragdes ndo apenas intelectuais e teoréticas,
mas concernentes ao seu agir. Nao foi unicamente alterada a percep¢ao humana relativa
a vida em sua inteireza e integralidade, mas também o olhar do homem acerca de si

mesmo e de seu modo de agir. Anteriormente, julgava-se que tais limites poderiam ser

% E prossegue Jonas, no texto principal em que esta pesquisa assenta os seus fundamentos, a apresentar, na
sequéncia, as insurgéncias do progresso e os seus efeitos para a vida, conforme se verifica na manipulagao
genética, por exemplo, matéria que evidencia com maior clareza os anseios do Homo Faber de manter sob
o seu dominio o controle da vida e da sua propria evolugdo. Desta sorte, pode-se ainda inquirir acerca de
quem a tera nas maos e sob qual ou quais ideais, no que concerne a vida humana: “Quem serdo os criadores
de ‘imagens’, conforme quais modelos, com base em qual saber? Também cabe a pergunta sobre o direito
moral de fazer experimentos com seres humanos futuros” (Jonas, 2006, p. 61).

19 De acordo com Farias Jr. (2021), destaca-se uma das grandes descobertas importantes que foi a ida do
homem ao espago, os estudos das células contidas no DNA, fatos até antes apenas imaginados como fic¢do.
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concebidos por agdes humanas que nao carregavam em si o dominio, a apropriagao € os
artefatos artificiais; a vida do homem “[...] desenvolveu-se entre o que permanecia € o
que mudava: o que permanecia era a natureza, o que mudava eram suas proprias obras”
(Jonas, 2006, p. 33). A natureza e a vida prosseguiram em seu fluxo e ciclo natural, mas
um elemento sofreu modificacdo e situava-se na consciéncia ¢ nas acdes do proprio
homem, o qual, mediante as suas acdes, fez nascer o artificial na vida natural humana e
extra-humana.

Dessa forma, a ética anterior ndo dispunha de preocupagdo com um agir que
estivesse ligado a algum comprometimento futuro nem se preocupava com os efeitos
degradantes de acdes relativas a vida humana e a vida para além da humana, visto que as
acoes do homem relativas a natureza se refletiam no presente e nas necessidades. De tal
forma que a natureza ndo era objeto de reflexdo, porquanto permanecia em seu estado
perene e oferecia sempre recursos uteis a necessidade de sobrevivéncia, pelo que o ser
humano desse periodo jamais cogitou que as suas a¢des pudessem produzir o caos e, com
este, incitar a voz da natureza em seu apelo de aten¢do, de cuidado, clamor pela vida dela
mesma. A ética era delimitada a pensar as agdes do homem no presente, no tocante a
virtude ou aos vicios, a sabedoria ou a ignorancia, a justi¢a ou a injustica: “A significa¢do
ética dizia respeito ao relacionamento direto do homem com homem, inclusive o de cada
homem consigo mesmo; toda ética tradicional ¢ antropocéntrica” (Jonas, 2006, p. 35).
Isto significa que a natureza era concebida como inesgotavel, imutavel e neutra; a ética
apenas dizia respeito ao aspecto da moral e aos seus efeitos em relagao a vida propria do
outro e da cidade.

Contudo, os efeitos causados pelas agdes humanas tém assumido dimensdes
maiores, destrutivas e preocupantes em relacdo a toda a vida do planeta. Por um lado, os
artefatos tecnoldgicos, os quais sdo criados com a prerrogativa de utilidade ou praticidade,
fornecem-nos solugdes para varios problemas e aprimoram a nossa qualidade de vida. Por
outro lado, a sua crescente complexidade e o seu alcance tém o potencial de gerar
consequéncias negativas imprevistas. Isto ocorre porque a técnica, a qual antes constituia
pratica para atender as necessidades do presente, agora ja indica mudangas quanto ao que

ndo se previa desencadear como forgas transformadoras e violentas.'!

! Jonas (2006) analisa que as agdes do homem relativas a natureza tém criado as fronteiras, as quais
suscitam as questdes positivas e negativas concernentes aos efeitos de seu dominio.
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O que antes, no campo da ética, dizia respeito apenas as relagdes humanas,
heranca das filosofias anteriores, agora tém conduzido novas tecnologias. Sobre isso dird

Jonas,

Todo o trato com o mundo extra-humano, isto é, todo o dominio da
tékhne (habilidade) era — a excecdo da medicina — eticamente neutro,
considerando-se tanto o objeto quanto o sujeito de tal agir: do ponto de
vista do objeto, porque a arte s6 afetava superficialmente a natureza das
coisas, que preservava como tal, de modo que nao se colocava em
absoluto a questdao de um dano duradouro a integridade do objeto ¢ a
ordem natural em seu conjunto (Jonas, 2006, p. 35).

A ¢ética foi modificada e vincula-se agora a responsabilidade para com o mundo
extra-humano, porquanto a tékhne também tem experimentado transformagdes. A partir
da dominacdo humana em seu isolamento e das cria¢cdes que foram emergindo ao longo
do periodo moderno, tais questdes surgiram como estimulos para pensar ndo mais em
uma ética que se volte apenas para o presente, nem para o imediato da acdo, tampouco
que se limite ao humano. Ao pensar em uma nova ética, agora da responsabilidade para
além dos muros inter-humanos, Jonas adverte acerca da necessidade de considerar as
consequéncias implicadas para um futuro (2006, p. 41). As proposicdes éticas anteriores
ndo cogitaram antes uma filosofia que integrasse elementos para além das relagdes inter-
humanas, o que constitui uma das razdes que explicam o fato de que, no transcurso de
sua obra, Hans Jonas faz questdo de sublinhar que a sua proposicao filosofica ¢ inédita
quando comparada as demais.

Se, por um lado, a tecnologia tem impulsionado o desenvolvimento econdmico e
melhorado a qualidade de vida em muitas areas, por outro lado, a tecnologia também pode
gerar consequéncias negativas nao previstas. Conforme se pode mencionar acerca das
provocacdes para uma nova ética, cumpre considerar a vulnerabilidade de uma natureza
que, apesar de extensa e aparentemente dotada de recursos infinitos, torna-se objeto,
segundo a nova proposi¢dao ética, ndo de dominagdo por parte do sujeito, mas de

responsabilidade e de cuidado'?;

Tome-se, por exemplo, como primeira grande alteracdo ao quadro
herdado, a critica vulnerabilidade da natureza provocada pela
intervencdo técnica do homem — uma vulnerabilidade que jamais fora
pressentida antes de que ela se desse a conhecer pelos danos ja
produzidos (Jonas, 2006, p. 39).

12 Entendemos cuidado a maneira de Junot (2023, p. 57) “[...] um cuidado autocritico com o modo de viver

[L.]
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A mengao do filésofo aponta para uma necessidade premente de uma nova ética
e prossegue ao afirmar que “[...] a biosfera no todo e suas partes, hoje subjugadas ao
nosso poder [...] se tornaram um bem a nds confiados, capaz de nos impor algo como
uma exigéncia moral [...]” (Jonas, 2006, p. 41). Esta nova proposicdo ética “[...]
significaria procurar ndo sé o bem humano, mas também o bem das coisas extra-humanas,
isto ¢, ampliar o reconhecimento de ‘fins em si’ para além da esfera do humano e incluir
o cuidado com estes no conceito de bem humano” (Jonas, 2006, p. 41)'3. Jonas indica a
ideia de que o bem humano depende do cuidado com a vida de maneira geral em suas
multiplas manifestagoes.

Hans Jonas, em suas reflexdes, suscita uma discussdo profunda acerca do modo
como a humanidade se relaciona com aqueles que ndo pertencem a espécie humana, mas
que igualmente integram o ciclo da vida no planeta. Se o ser humano se circunscreve a
pensar exclusivamente em si, de que maneira podera definir o que constitui o verdadeiro
bem? Que espécie de bem pode existir caso ndo se considerem a vida e a garantia da
existéncia de outros seres?'* Para Jonas, a nogdo de bem deve incluir o bem comum e a
vida em sua totalidade, com o entendimento de que o auténtico progresso humano se
vincula intrinsecamente ao respeito e a preservagao de todas as formas de vida.

Hans Jonas apresenta, pois, alguns elementos que explicam a pertinéncia em tratar
a técnica e a tecnologia como objetos de reflexdo: “A técnica moderna introduziu agdes
de uma tal ordem inédita de grandeza, com tais novos objetos e consequéncias que a
moldura da ética antiga, ndo consegue mais enquadra-las” (Jonas, 2006, p. 39). A técnica
ou tekhne, como arte de produzir, criar, executar, que antes tinha em suas proporcoes o
agora e suas urgéncias de necessidade e utilidade, ultrapassa essa mentalidade quando as
acdes (a técnica como agdo do homem) passam a utilizar recursos diversos, justificativas
diferentes e funcionalidades distintas, anteriormente ndo pensadas ou problematizadas

pelas éticas precedentes.

13O pensamento de Hans Jonas aponta para “[...] o valor de toda e qualquer manifestagdo da vida na medida
em atribui uma finalidade intrinseca a todos os seres vivos” (Duarte, 2017, p. 17); questdo como essa
implica refletir sobre a ontologia, algo repensado por Hans Jonas em relagdo ao valor e o bem em si mesmo,
que em nota resumiremos, em relacdo a vida daqueles que nos impelem responsabilidade, ainda que néo a
verbalizem.

14 Perguntas como essas incitam a refletir sobre o bem que existe nas coisas mesmas e, portanto, um valor
para a além da subjetividade e dtica humana, pois porque o Ser e vida sdo importam mais que o nao-ser, as
varias vidas importam existir, inclusive da totalidade do planeta, concordamos com Simao (2017, p. 193-
195) que Hans Jonas trata de reformular, saindo da perspectiva meramente subjetiva, para uma ontologia
que ¢ refletida e explicada por uma razao de ser e existir para além do ser subjetivo, o ser humano, atribui.
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O primeiro aspecto que Jonas, em sua obra Técnica, Medicina e Etica (2013),
assinala acerca da técnica e de seu fruto, a tecnologia, refere-se a relagdo que se pode
estabelecer entre os valores ideados anteriormente, comparados com aqueles
apresentados diante dos efeitos da novidade moderna. Jonas denomina “ambivaléncia de
valores” (Jonas, 2013, p. 51) aquilo cujos resultados, antes perceptiveis e sensiveis no
presente, assumem no tempo uma dimensao mais dilatada, ou melhor, “Se uma agdo ¢
‘boa’ ou ‘ma’, tal circunstancia se decide inteiramente no interior desse contexto de curto
prazo” (Jonas, 2006, p. 37). Acdes cujos efeitos se manifestavam no aqui e agora passam
a ser sentidas a longo ou futuro prazo e de maneira gradativa.

Por sua vez, os efeitos das acdes concernentes a tecnologia € a seu uso como
intervengdes na natureza, de forma negativa, ou mesmo da primeira na natureza humana
e além desta, podem apresentar efeitos percebidos em longo prazo, e isto suscita maior
preocupagdo, uma vez que, em seu germe, o risco sempre se faz presente nas agdes
praticadas contra a natureza, tanto em seu €xito quanto em seu malogro (cf. Jonas, 2013,
p. 52). Inclusive quando a intengdo aparentemente se revela boa, tal significa que “[...]
ndo apenas quando a técnica ¢ malevolamente usada de modo ruim, quer dizer, para fins
maus, mas mesmo quando benevolamente usada para seus fins mais legitimos e proprios,
ela tem um lado ameagador em si, a longo prazo [...]” (Jonas, 2013, p. 52). Ainda que a
intencao da acdo seja boa e seu efeito pareca ttil, os efeitos de tal acdo serdo sentidos
paulatinamente e em longo prazo de maneira gradativa.

A natureza reage silenciosamente as agdes humanas, como evidenciado pelo
aquecimento climatico. Embora o homem possa ignorar a conexao entre suas agoes € as
consequéncias ambientais, a natureza responde gradualmente a essas destruicdes. No
passado, as acdes eram julgadas com base em seu impacto na vida comunitaria, como
ocorria na Grécia antiga. Hoje, muitos individuos ndo percebem ou alegam ndo perceber
que suas atitudes t€ém consequéncias prejudiciais, tanto para o meio ambiente quanto para
si mesmos. Mesmo que o ser humano possa alegar desconhecimento dos efeitos negativos
de suas ag¢des no planeta, ele ndo pode se isentar da responsabilidade de agir para mitigar
esses danos. !

Outro aspecto assinalado por Jonas no livro Técnica, Medicina e Etica (2013)

concerne a inevitabilidade de aplica¢do. Por este ponto, o que Hans Jonas procura

15 E um dos motivos pelos que Hans Jonas fala da heuristica do temor como importante elemento para que
se possa pensar os potenciais riscos e perigos catastroficos, ao que o exposto se dedicara a diante.
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demonstrar ¢ que, conquanto a tecnologia constitua um objeto critico e delicado a se
examinar, ndo se pode prescindir dela, nem mesmo em modelos de utopia como se

verifica no marxismo (cf. Jonas, 2006, p. 256).

O desenvolvimento de novos tipos de capacidades que se produz
constantemente transita de forma continuada em sua expansdo na
corrente sanguinea da acdo coletiva, da qual tais capacidades ja ndo
podem mais separar-se (a ndo ser mediante uma substitui¢ao superior)
(Jonas, 2013, p. 53).

Isto evidencia que a técnica e a tecnologia compdem um dos elementos
constitutivos da sociedade, o que significa que, no proprio desenvolvimento social e
histérico, elas se fazem presentes, e para isto a ética da responsabilidade se faz necessaria.

O derradeiro aspecto justificativo do filésofo judeu-alemdo concerne ao fato de
que a técnica foi impelida a dimensdes globais. Outrora, para um individuo comerciar,
permutar informagdes ou mesmo deslocar-se de um lugar a outro, tal empresa afigurava-
se quase impossivel, considerando-se ndo apenas os recursos da época, mas igualmente a
capacidade de que o homem dispunha para executa-la, um poder que se mostrava

moderado ou, dir-se-ia, controlado. Presentemente,

Uma coisa, pelo menos, € certa: ela e suas obras estendem-se por todo
o globo terrestre; seus efeitos cumulativos atingirdo possivelmente
inameras geragdes futuras. Com o que fazemos aqui e agora, na maioria
das vezes pensando em no6s mesmos, influimos macigamente na vida de
milhdes de pessoas, alhures e no futuro, que ndo foram consultadas a
esse respeito (Jonas, 2013, p. 54).

Jonas, neste ponto, ndo alude meramente a a¢des de natureza politica ou comercial
que ultrapassam os limites geograficos, mas a propria tecnologia que, com seu avango,
tem modificado o modo pelo qual as pessoas vém relacionando-se ao longo do tempo. A
isto se associam os efeitos decorrentes da globalizacdo em seu aspecto ndo apenas
econdmico e politico, mas também ideologico e cultural, ainda mais intensificados pela
tecnologia: em um so6 clique, manifesta-se a facilidade de apreensdo e influéncia para com
as pessoas.

No que concerne aos aparatos artificiais elaborados pelo homem em sua relagao
com a vida natural, especificamente o germe da modernidade denominado tecnologia,
bem como seu desenvolvimento e impactos sociais, uma ressalva afigura-se
imprescindivel. O fato de que a tecnologia pode suscitar ou tornar patentes as
desigualdades socioecondmicas, além de intensificar a dependéncia dos individuos

relativamente as maquinas, constitui um dos motivos pelos quais Jonas ndo se insurge
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contra a tecnologia, mas manifesta preocupacdo com as agdes humanas exercidas por
meio dela.

O problema ndo reside na tecnologia propriamente dita, mas nas a¢des que os
individuos executam mediante o seu uso, bem como nos limites que deveriam restringir
tal utilizagcdo (Jonas, 2006, p. 51). Uma das razdes pelas quais se aponta a tecnologia
como fonte de questdes preocupantes consiste no fato de que, dentre os exemplos mais
numerosos que a humanidade tem experimentado com frequéncia crescente, sobressaem-
se os que provém da modernidade, a qual vinculou a tecnologia a perigos de monta
consideravel, tais como a ameaga nuclear, a deterioracdo ambiental e os problemas
relativos a privacidade e a segurancga de dados pessoais. Farias Jr. (2020) demonstra, ao
longo de sua tese, que a modernidade, conquanto tenha proporcionado numerosos
progressos no campo cientifico e tecnoldgico, ndo nos assegurou prote¢do contra os riscos
que ameagam a nossa propria humanidade.

Apesar de ser bastante critico em relagdo a tecnologia e seu uso, Hans Jonas ndo
a vé como uma salvacdo, como fez Ernst Bloch, nem como um principio de desespero,
como propds Glinther Anders. Ambos foram alunos de Martin Heidegger e apresentaram
diferentes posicdes diante da tecnologia. Bloch, por exemplo, a considerou uma pedra de
salvacdo, conforme apontado por Viana (2010), interpretando-a como uma esperanga para
a humanidade. Para ele, a tecnologia ¢ o meio para libertar as pessoas dos trabalhos
arduos, permitindo que tenham mais tempo para lazer e para outras atividades, uma
perspectiva que se alinha ao utopismo marxista: “[...] Enquanto as maquinas se
encarregariam dos trabalhos duros, o homem se dedicaria somente aos prazeres da
cultura, da arte e da filosofia” (Viana, 2010, p. 109). Assim, ao delegar as tarefas pesadas
as maquinas, o ser humano poderia finalmente se concentrar no cultivo da cultura, da arte
e da filosofia, enriquecendo sua experiéncia existencial.

Giinther Anders, ao contrario, ndo partilha de igual entusiasmo quando se trata da
analise da tecnologia. Enquanto para Bloch a tecnologia figura como elemento-chave de
esperanca, para Anders ela representa a completa dissolu¢do da ordem, conforme sintetiza

Viana:

[...] revelava que a técnica levaria o homem ao caos total. O “principio
desespero” afirmava que a salvacgdo fora perdida para sempre, a questao
seria tdo somente de tempo até que a catastrofe chegasse. Sera ela, a
técnica, que completara o movimento de negacdo da natureza e,
negando esta, negar-se-a também o sujeito (Viana, 2010, p. 109).
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Seguindo essa mesma linha de raciocinio, a tecnologia nao apenas fomentou agdes
de poder irrestrito na natureza e a vida em sua integralidade, mas também subtraiu a
propria identidade do ser humano auténtico, substituindo-a por um ideal que, segundo
Hans Jonas, manifesta-se na futurologia, em concepgoes politicas como 0 marxismo € no

16 Tal concepgdo encontra-se profundamente arraigada nas

ideario tecnoldgico
mensagens prometeicas do progresso.

A concepcdo da identidade de um homem vulneravel merece profunda
consideragdo. Na antiguidade, mais precisamente nos textos classicos gregos, como os de
Socrates, Platdo e Aristoteles, a identidade do sujeito subordina-se ao imperativo de
conhecer a si proprio, de alcancar a realizagdo social e de aspirar a virtude; os valores
antropocéntricos sdo entdo objeto de meticulosa reflexdo e fundamentacdo. Esta
identidade sofre transformagdo substancial na modernidade, quando, a partir do novum
universo técnico e tecnoldgico, “[...] surge o homem moderno, apontado por Hans Jonas
como um sujeito enfraquecido e isolado, individualista e narcisista, que visa unicamente
ao dominio e ao lucro” (Alves; Mentges, 2017, p. 113). A filosofia da ética da
responsabilidade, para além de contribuir com o olhar atento a essas e a outras
transformagoes, “[...] apresenta orientagdes acerca da importancia de recuperarmos o
verdadeiro sentido do homem na natureza, em um sentido de presenga, de pertenca a ela
e ndo de dominador e/ou conquistador” (Alves; Mentges, 2017, p. 113).

O poder tecnoldgico manifesta-se com inquietantes possibilidades de
aniquilamento. Farias Jr. enumera diversos avancos tecnoldgicos que trouxeram consigo
efeitos deletérios: “a corrida espacial; a manipulagdo genética e a reprodu¢ao humana por
meios artificiais; o desenvolvimento de tecnologias de automagao e a criacao de artefatos
de destrui¢do em massa” (Farias Jr., 2020, p. 13). Dentre as consequéncias nefastas do
desenvolvimento tecnoldgico desregrado, destaca-se o acidente nuclear de Chernobil,
exemplo paradigmatico de acdes humanas concatenadas que resultaram em catéstrofe
nuclear de propor¢des inauditas: “Quase 8,4 milhdes de pessoas em Belarus, Russia e

Ucrania foram expostas a radiacdo, segundo a ONU [...] O acidente nuclear de

6 Hans Jonas relaciona essa critica ao ideario tecnoldgico ao mostrar como ambos — teoria
marxista e tecnologia moderna — compartilham a ideia de controle racional do futuro. No ideério
tecnoldgico, assim como na teoria marxista, ha uma confianca no poder humano de prever e moldar o futuro
com base em conhecimento técnico ou cientifico. Isso cria a ilusdo de dominio total, mas também oculta os
riscos €ticos e as responsabilidades imprevisiveis, pois o agir técnico tende a se justificar pelos fins que
promete alcangar, sem considerar plenamente suas consequéncias (cf. Jonas, 2006, p. 196-260).
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Chernobil foi causado por um infeliz conjunto de erros humanos e falhas na concepgao
do reator” (CNN Brasil, 2024).7

A técnica e a tecnologia implicaram multiplicidade de riscos, entre os quais a
possibilidade de destrui¢ao nuclear macica. O acidente ocorrido em Chernobil no ano
de 1986 constitui uma catastrofe de efeitos duradouros que persistem na atualidade.
Este desastre nuclear ressoa como adverténcia dos riscos inerentes a tecnologia quando
esta ndo se submete a principios de responsabilidade e cautela. Este acontecimento
exemplifica uma relagdo causal, bem como uma convergéncia entre progressos
tecnoldgicos, erros humanos e consequéncias devastadoras que resultam desta
interagdo, configurando mais que um acidente isolado.

A tecnologia apresenta, pois, riscos ¢ ameacas significativas, aos quais cumpre
dedicar acurada consideracdo. Segundo Farias Jr., “[...] o advento de tecnologias que
ameagam a existéncia humana pde os seres humanos em grave risco de extin¢ao e, em
razdo disso, o conceito de responsabilidade deve guia-los na tarefa de preservar as
condi¢des necessarias a continuidade da humanidade” (Farias Jr., 2020, p. 11). Em
consonancia com tal reflexao, Alves evoca a criacdo da bomba atomica como um dos
mais perniciosos avancos tecnoldgicos conducentes a extingdo da vida: “A bomba
atdmica se torna o grande marco dessa ameaca, pois, a partir dela, tem-se a real no¢ao do
ponto a que chegou a humanidade no que tange a ciéncia, a ponto de produzir algo que
possa ser motivo da sua propria extingdo” (Alves; Mentges, 2017, p. 113). Eis um dos
exemplos mais contundentes de uma engenhosa criagdo da modernidade, pela qual o
homem concebe o instrumento com o qual ele proprio procede ao aniquilamento de sua
espécie.

As armas nucleares encerram o potencial de causar destruicdo em massa e
desencadear conflagracdes planetarias. Porventura por esta razdo, Hans Jonas, ao
mencionar Oppenheimer, assinala que, no momento de sua mais licida compreensao das
consequéncias, este adquiriu a consciéncia de que “[...] o cientista puro tomou
conhecimento do pecado” (Jonas, 2006, p. 19). O caso de Oppenheimer, idealizador e
propulsor da criagdo da bomba atdmica que ceifou milhares de vidas nas cidades de
Hiroshima e Nagasaki, ilustra como a tecnologia pode transformar-se em mecanismo de

exterminio nas maos que se pautam pelo poder e pelo dominio irrestrito.

17 De acordo com o Greenpeace Brasil (2015), mais de trezentas mil pessoas tiveram de abandonar
definitivamente os seus lares; além disso, a incidéncia de cancer da tiroide continua a aumentar até aos dias
atuais.
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Hans Jonas e sua critica ao progresso, uma ideologia da modernidade. No
subcapitulo que versa acerca da critica a modernidade, Hans Jonas questiona a concepcao
de progresso e os efeitos tecnoldgicos a ela vinculados. O filosofo sustenta que o
progresso, conquanto associado a superagdo e ao aprimoramento, pode converter-se em
fonte de inquietagdes quando ndo acompanhado de correspondente evolugao moral. Jonas
assinala que na modernidade predomina uma crenga irrefletida no progresso, a qual
negligencia os perigos inerentes a era tecnoldgica. Por conseguinte, o desenvolvimento
cientifico e tecnologico ndo assegura, per se, 0 bem-estar da humanidade. Quando o poder
da tecnologia nao se exercita de maneira responsavel, ele pode conduzir a autoaniquilagao
do proprio género humano.

Outro aspecto dos efeitos tecnologicos advindos da modernidade concerne as
grandes industrias com seus maquinarios. Em decorréncia disso, a contaminagao gerada
pelos complexos industriais e pelos artefatos tecnoldgicos pode acarretar danos
ambientais irreversiveis, 0s quais contribuem para as alteragdes climaticas e para a
degradagdo dos ecossistemas naturais. Sobre isso, Farias Jr. apresenta um dado

significativo:

[...] cerca de 25% da diversidade animal e vegetal estd ameacada de
extingdo e cerca de um milhao de espécies ja estdo em risco de extingdo;
mais da metade de todos os corais vivos do mundo desapareceram so
nos ultimos 50 anos; dois ter¢os dos oceanos enfrentam problemas de
recuperacdo de suas atividades devido aos danos causados pela
interven¢do humana (Farias Jr., 2020, p. 6).

Trata-se de um estudo apresentado pelo Intergovernamental Science-Policy
Platform on Biodiversity and Ecosystem Servicer (IPBES), um comité das Nacgdes
Unidas. O que estudos como esse tentam mostrar ¢ que a interferéncia humana é capaz
de modificar até mesmo as proprias condicdes fisicas e biologicas. Aqui € apenas um
dado que serve como exemplo de como a tecnologia e as agdes humanas realizadas por
meio da tecnologia impactam de forma negativa o cenario da biosfera.

E preciso reconhecer essas ameagas, bem como o que elas significam, para que se
possa trabalhar para mitigé-las. Isso envolve o desenvolvimento de regulamentacdes e
politicas que limitem o uso irresponsavel da tecnologia e priorizem a seguranga € o bem-
estar das pessoas. Além disso, € necessdrio investir em tecnologias sustentaveis e
responsaveis, que minimizem o impacto no meio ambiente e protejam os direitos e os

valores fundamentais dos individuos, uma vez que, “[...] nossa capacidade de a¢do, ao

romper os limites do saudavel para nés mesmos e do autorrecuperavel para a natureza,
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expoe a nds todos o perigo de destruirmos aquilo que permite nossa existéncia” (Farias
Jr., 2020, p. 7).

Assim, as agdes do homem trazem consigo uma série de riscos € ameacas
consideraveis. Ja foram dados acima alguns exemplos do potencial de destruicao das
armas nucleares, a poluicdo ambiental decorrente das inovagdes industriais, a perda de
privacidade devido & coleta macica de dados, entre outros. E necessario levar em conta
esses riscos e trabalhar para minimiza-los, buscando solugdes que levem em consideragdo
o bem-estar humano e o equilibrio do meio ambiente.

Apresenta-se um aspecto adicional concernente ao progresso, o qual diz respeito
a tecnologia como alternativa de ressignificagio do labor humano. Os avangos
tecnologicos, alicergados nos ideais de conforto, praticidade, utilidade e promessa de
bem-estar, intentam, em sua esséncia, metamorfosear o proprio ambiente laboral da
humanidade. Os instrumentos tecnoldgicos ndo apenas executam determinadas fung¢des
dos individuos, como também passam a realizar atividades que os substituem; constitui
isto um dos tragos caracteristicos do desenvolvimento iniciado no periodo da Revolugdo
Industrial.

Uma das criticas fundamentais de Jonas relativamente a tecnologia reside na
auséncia de responsabilidade ética no seu desenvolvimento e aplicagdo. A proposito desta
adverténcia, Jonas assevera que “[...] a tecnologia assume um significado €tico por causa
do lugar central que ela agora ocupa subjetivamente nos fins da vida humana” (Jonas,
2006, p. 43). Com frequéncia, a atengdo concentra-se exclusivamente na maximizagao
dos beneficios e das comodidades proporcionados pelas inovagdes tecnoldgicas, sem
considerar os efeitos deletérios em longo prazo. A ética da tecnologia implica o
questionamento do impacto e das implicagdes morais e sociais das a¢des tecnologicas.
Faz-se necessario, por exemplo, ponderar acerca dos efeitos do desenvolvimento da
inteligéncia artificial avangada ou das novas tecnologias médicas. Revela-se imperioso
contemplar questdes como justica social, equidade, inclusdo e direitos humanos
relativamente as tecnologias que desenvolvemos e utilizamos.

Urge, portanto, estabelecer limites a tecnologia e exercer precaugdo diante das
inovagdes recentes. Tal postura envolve uma abordagem mais reflexiva e cautelosa no
que concerne ao desenvolvimento e a implementa¢do de tecnologias. Impor limites
significa instituir regulamentagdes e restricdes que contribuam para evitar consequéncias

indesejadas da tecnologia. Existem, a titulo exemplificativo, restricdes legais para o uso
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de armas nucleares ou medidas regulatorias destinadas a assegurar a prote¢ao de dados
pessoais.

A precaucdo implica deliberar cuidadosamente acerca dos potenciais riscos e
impactos de novas tecnologias antes de sua adocao generalizada. Contemplamos, neste
ponto, o potencial educativo que esta ética da responsabilidade encerra, o qual pressupde
uma formac¢ao educativa que habilite os jovens para os desafios que se manifestam no
presente, com inquietacdes concernentes a um futuro possivel. Esta diligéncia e esta
cautela podem auxiliar-nos a evitar decisdes precipitadas ou irresponsaveis, as quais
poderiam ocasionar consequéncias negativas irreversiveis.

Dessa forma, o filésofo propugnou pela importincia de adotar uma ética da
responsabilidade relativamente a tecnologia. Isto significa considerar ndo apenas o
progresso tecnoldgico, mas também suas implicagdes para a vida humana e para o meio
ambiente. Comungamos do pensamento de Jonas quando concebemos a tecnologia como
um instrumento util para a vida, o qual ndo podemos simplesmente ignorar ou contemplar
com irrestrito otimismo; apresenta-se-nos, porém, como desafio, além da reflexdo acerca
de sua utilidade finalista, os significados e as ressignificacdes que lhe atribuimos. Nada
se afigura mais propicio a reflexdo e a ressignificacdo de hdbitos e posturas que a

educacdo voltada para a conscientizagdo dos jovens.

2.2 A heuristica do temor e futurologia

A heuristica do temor ¢ um fendmeno psicoldgico que nos leva a dar mais peso a
eventos negativos e a temer desastres futuros, muitas vezes de forma desproporcional em

relagcdo a probabilidade real desses eventos ocorrerem. Segundo Castanheira,

A heuristica do medo ¢ um dispositivo de antecipacao do pior cenario.
Ao contrario do que possa parecer, ndo ¢ uma posi¢ao catastrofista,
embora opere como dispositivo de antecipacdo da catastrofe anunciada
pelo sucesso do paradigma tecnocientifico moderno, um dispositivo
que ndo pretende tornar impossivel a agdo, mas antes reivindicar por
medidas de prevencao e de precaucdo (Castanheira, 2021, p. 277).

Consideradas tais reflexdes, a heuristica do temor assume o papel de dispositivo
de fundamentagao €tica, concernente, em particular, aos principios que norteiam tanto o
discurso quanto o agir individual e coletivo no que concerne a uma ética da

responsabilidade e suas implicagdes para a vida futura. Segundo Castanheira (2021), o
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temor ou medo'® converte-se em aliado para o desenvolvimento do sentimento e, por
conseguinte, da acdo ética preventiva e responsavel ante os possiveis perigos e
catastrofes.

Que elemento poderia mais eficazmente atrair, convencer e interpelar um agir
preocupado com as consequéncias €éticas para a vida de muitos, sendo o recurso aos
sentimentos?'® O medo torna-se um expediente assaz utilizado e até eficaz, capaz de
orientar acdes, como assinala Jonas: “Em comparacdo com o bem e a necessidade
proximos, ¢ mais dificil dizer como o conhecimento eventual de algo mais afastado,
partilhado por poucos, podera influenciar a agdo de muitos” (Jonas, 2006, p. 69). Este
pronunciamento de Hans Jonas suscita uma indagacao fundamental: de que maneira se
pode comunicar, elucidar ou mesmo revelar que as ag¢des de individuos particulares, ainda
quando isoladas, podem influir nas agdes de muitos?

O filésofo intenta demonstrar, com tal reflexdo, que se configura um desafio. Um
conhecimento de agdes e comportamentos que afetam outrem e acarretam consequéncias
em escala global apresenta-se como um formidavel desafio: como propiciar que este
conhecimento, até entdo restrito a poucos capazes de reflexao, possa suscitar a apreensao
e mobilizagao de muitos, para que estes adquiram consciéncia de seus impactos em
inimeros outros seres? Na verdade, trata-se de fomentar a consciéncia de que os efeitos
de acdes particulares podem redundar em comprometimentos para a vida futura e para a
existéncia de multiddes, ou seja, que um tnico individuo pode causar danos a incontaveis
outros e a vida em sua plenitude.

Diante da questao apresentada, uma estratégia pode servir como instrumento de
conscientizagcdo. Que meio mais eficaz existe para alcangar a comog¢ao ou mesmo uma
mobiliza¢do individual ou coletiva que o reduto do medo? Destarte, a heuristica do temor,
além de suscitar questdes que se entrelacam com as criticas e as problematicas
concernentes a este recurso estratégico numa sociedade e em suas praticas sociais
comuns, permite-nos reconhecer que se trata do mecanismo mais utilizado e considerado

eficaz, porquanto atinge os sentimentos das pessoas e promove, pela comoc¢do e pela

8 Alguns autores preferem utilizar o termo “medo”, outros o termo “temor”, mas o significado tende a ser
o mesmo quando a finalidade consiste em refletir antecipadamente acerca dos riscos e catastrofes que
possam ser iminentes.

19 Duarte considera a existéncia dos sentimentos e da sensibilidade humana na responsabilidade como um
dispositivo de reconhecimento frente ao que se deve proteger (Cf. Duarte, 2020, p. 109) e ainda um
indispensavel potencial “[...] para a recepgdo apelativa do bem ético [...]” (Duarte, 2020, p. 111). Seria,
pois, o estimulo para a agdo ou o repensar das agdes, o potencial de que o proprio agir necessita.
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sensibilidade, os estimulos emotivos que condicionardo os comportamentos pessoais em
suas relagdes interpessoais e de responsabilidade para com o planeta.

O conceito de medo pode ser compreendido como um principio regulador para o
proprio equilibrio humano. Tal elemento manifesta-se na histéria da humanidade, em sua
constituicdo, e constitui um dos fatores que permitem aos seres humanos adotarem
determinados tipos de comportamentos diante de situagdes que apresentam perigo, a
exemplo das precaugdes. Séve (2007, p. 11) elabora uma andlise acerca dos tipos de
medo: um que pertenceria mais ao passado, quando se refere ao receio da natureza e do
sobrenatural, e outro que se relaciona diretamente com a reflexdo de Hans Jonas
relativamente a um temor que se impde as insegurangas ocasionadas pelos avangos da
técnica e da ciéncia.

O temor configura-se como um dos meios pelos quais se pode influenciar as
pessoas de maneira muito mais eficaz que o reduto racional. E plausivel que um discurso,
uma mensagem ou um recurso de fundamentagdo racional, puramente intelectual e, por
conseguinte, com expectativas semelhantes, ndo produza o mesmo efeito que adviria da
utilizagdo dos recursos possiveis que se amparam na causalidade do temor. O filésofo
considera que, se a fundamentagao racional ndo se constituir como ética imperativa para
um agir, “se lhe ficarmos devendo uma resposta (mesmo incompleta), teremos pouco
direito de falar de uma ética imperativa; poderemos, no maximo, confiar na forga do
convencimento dos nossos sentimentos” (Jonas, 2006, p. 69). Isto significa que um dos
motivos que explicam tal recurso pode referir-se mais a confianca que se deposita nos
sentimentos como sendo os estimulos que fazem as pessoas se sentirem participes em
algo.

Nesse sentido, diversos meios € ambientes sociais tém recorrido a instrumentos
que tém como propdsito a utilizacdo do temor para o fomento de uma nova postura.
Campanhas sociais, recursos midiaticos como fotografias, videos ou propagandas que
retratam o cendrio agravante, bem como produgdes cinematograficas que, para além de
tratarem de problematicas atuais, antecipam os paradigmas de um futuro influenciado e
guiado pela tecnologia, mensagens e videos para mobiliza¢des, documentarios, enfim —
eis os meios atualmente emergentes e visivelmente recorrentes, quer por intermédio das
redes sociais, quer por meio dos espacos que lidam com saude publica, quer por meio das
acdes governamentais, € assim por diante. Cada um desses meios, “[...] descreve as
situacdes futuras, ndo esta separado da parte que se refere aos principios fundamentais;

ao contrario, ele esta presente nesses proprios principios, de modo heuristico” (Jonas,
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2006, p. 70). Constituem, portanto, modalidades educativas que convergem para a
comogao coletiva e novas formas de reacdo relativamente ao uso e desuso dos recursos
que t€m oferecido praticidade a vida, mas que podem comprometer a vida futura.

Hans Jonas concebe a heuristica do temor como um percurso estratégico e
exequivel para conter o poder da técnica. Cumpre assinalar que nao se estabelece aqui
distin¢do entre temor e medo, compreendendo-os como sindnimos, tal qual procederam
alguns escritores que traduziram a obra sobre a ética da responsabilidade de Hans Jonas
— ¢ o caso, por exemplo, da traducdo que Marijane Lisboa e Luiz Barros Montez
elaboraram: “[...] na tradugdo do livro: Principio responsabilidade, Marjiane Lisboa e
Luiz Barros Montez optaram pela palavra medo” (Susin, 2017, p. 36). Por meio do temor,
pode-se evitar o indesejavel, optando por uma a¢do pautada na prudéncia e na
responsabilidade ante o desenvolvimento tecnolégico. O vocabulo “heuristica” 2
relaciona-se a descoberta, a capacidade de buscar o funcionamento das coisas.

Na filosofia, 0 medo ¢ associado a teoria filos6fica de Thomas Hobbes. Segundo
Hobbes (1993, p. 25), o medo constitui elemento primordial que faculta aos individuos a
insercdo na sociedade, precedendo inclusive a propria concepgao da existéncia de um
Estado que sobre eles exerca autoridade. Converte-se o medo em instrumento para
assegurar a obediéncia civil e, quando concebido como recurso para a politica, pode
representar a manipulagdo conducente a redugdo da autonomia individual. A concepg¢ao
de sociedade na filosofia hobbesiana sustenta que esta se origina do medo reciproco entre
os homens. Hobbes diz que, “em razdo do medo reciproco, julgamos necessario sair de
tal estado e buscar aliados, a fim de que, se houver necessidade de guerra, esta ndo seja
contra todos, nem desprovida de auxilios”. (Hobbes, 1983, p. 34). Acresce ainda, na
concepcao hobbesiana, que o medo ndo apenas figura como elemento que aproxima os
homens, mas também, como condicdo do contrato social, apresenta-se como fator
responsavel pelas relagdes contratuais; o medo liga o homem a sociedade e edifica a vida
civil.

J& na perspectiva de Hans Jonas, o medo ndo advém de experiéncias presentes,
mas de sua antecipacdo. No decurso do segundo capitulo de sua obra sobre
responsabilidade, Jonas (2006) apresenta, em um dos subtopicos, a heuristica do medo

como contributo ao conhecimento dos principios. Teme-se o real ndo por havé-lo

20 Segundo French (2009, p. 31), a heuristica provém do termo grego heurisko, que se vincula a palavra
“eureca” como simbolo de descoberta.
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experimentado, mas pelos riscos previsiveis que se afiguram perceptiveis. Quanto a
diferenga entre Hobbes e Hans Jonas no que concerne a perspectiva sobre o medo,
Frogneux elucida que “o medo em Hobbes ¢ um mal experimentado e que deve ser
limitado ou evitado, em Jonas ele constitui um método a ser escrupulosamente aplicado”
(Frogneux, 2007, p. 193).

Conquanto ndo constitua um recurso fundamental, uma mensagem ou um discurso
que tome 0 medo como causa, os sentimentos ou mesmo a emoc¢ao, pode produzir efeito
mais célere do que um discurso meramente teorico. Quando sé a consciéncia e o discurso
tedrico ndo forem capazes ou nao bastarem para mover agdes conscientes de um novo
agir de uma ética responsavel, Hans Jonas afirma que, “diante de ameagas iminentes,
cujos efeitos ainda podem nos atingir, frequentemente o medo constitui o melhor
substituto para a verdadeira virtude e a sabedoria” (Jonas, 2006, p. 65). E ainda alerta

sobre tal meio de recorrer ao temor,

[...] ndo pode estar confiado a emocdo; deve legitimar-se teoricamente
a partir de um principio inteligivel. (Ou ainda: a crenga, sobre a qual
talvez se baseie em ultima instancia todo saber de valor e suas
exigéncias, deve ser uma crenca muito bem refletida.) Dai a prioridade
da questdo dos principios, cuja melhor resposta possivel,
independentemente do seu interesse tedrico, tem importancia pratica
em funcdo da autoridade que suas decisdes podem estabelecer no
confronto de opinides, ¢ para a qual ndo basta mais a simples
plausibilidade ou a evidéncia emocional de frases que afirmam que o
futuro da humanidade ¢ o do planeta devem tocar o nosso coragdo
(Jonas, 2006, p. 69).

Por esta razao, cumpre direcionarmos para o exercicio filoséfico nos processos de
ensino-aprendizagem. A heuristica do temor observa-se em vdrias situacOes, desde a
forma como lidamos com riscos € perigos em nosso quotidiano até como avaliamos
ameacas globais, tais como mudangas climdticas, pandemias ou desastres naturais. A
nossa mente tende a concentrar-se mais intensamente nas possibilidades negativas,
porquanto, numa perspectiva evolutiva, a nossa sobrevivéncia dependia da identificagdo
e do afastamento das ameagas potenciais.

Nao obstante, essa propensdo ao temor excessivo pode acarretar distor¢des no
modo como avaliamos e ordenamos o porvir, resultando no exercicio da futurologia — a
especulacdo ou o prenuncio daquilo que ainda ndo se manifestou. Quando nos deixamos
conduzir pelo medo e pela inquietude, corremos o risco de sucumbir a faldcias cognitivas
que obscurecem a nossa capacidade de discernir cenarios verossimeis e de agir com

lucidez.
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A futurologia assenta na heuristica do temor, pois, conquanto as possibilidades de
catastrofes sejam minimas, a dignidade e a fragilidade humanas s3o de tal magnitude que
ndo nos ¢ licito arriscar. Essa visdo apocaliptica, por um lado, pode contribuir, segundo
Jonas, com a “busca de uma ética da responsabilidade a longo prazo, cuja presenca ainda
nao se detecta no plano real, nos auxilia antes de tudo a previsao de uma deformacdo do
homem, que nos revela aquilo que queremos preservar no conceito de homem” (Jonas,
2006, p. 70), para que pensemos, ainda que ndo de forma auténtica, mas pela
previsibilidade do que possa acometer ao proprio homem, a sua identidade enquanto
humanidade e os efeitos de suas agoes.

Hans Jonas, ao discorrer acerca da heuristica do temor, refere-se a este como
percepcao e reconhecimento daquilo que verdadeiramente importa. Conforme afirma o
filosofo: “s6 sabemos o que estd em jogo quando sabemos que isto ou aquilo estd em
jogo” (Jonas, 2006, p. 71). O temor diante das acdes da humanidade e de seus efeitos
técnicos e tecnologicos constitui o reconhecimento daquilo que efetivamente se encontra
em risco, a saber, a existéncia futura da humanidade e do planeta. Uma ética
fundamentada no principio de um novo agir responsavel somente produzira efeito
consistente se possibilitar ao agente um reconhecimento e um sentimento de
pertencimento, com base nos seus sentidos e sentimentos, para o desenvolvimento de
novas agoes.

Cumpre ainda sobrelevar que “[...] o reconhecimento do malum ¢ infinitamente
mais facil do que o do honum, ¢ mais imediato, mais urgente, bem menos exposto a
diferencas de opinido; acima de tudo, ele nao ¢ procurado [...]” (Jonas, 2006, p. 71, grifos
do autor). Desse modo, torna-se mais acessivel que alguém evite o mal, reconhecendo-o
com maior facilidade, do que busque ativamente o bem, o qual se manifestard como
consequéncia da recusa do mal. Convém considerar que o mal ou os riscos apresentam
maior probabilidade de ocorréncia do que o imaginario progresso € as conquistas. Numa
analise de possibilidades, afigura-se mais provavel o malogro do que o éxito, sem que
este sacrifique a vida e sua sustentabilidade. O sucesso pode constituir aquilo que atrai,
mas representa muito mais aquilo que aprisiona, em vista de um poder de dominio e de
suas dimensdes (cf. Jonas, 2006, p. 43). Ademais, a humanidade inteira pode nao
conhecer, de maneira univoca, o que deve ser feito, mas esta mesma humanidade dispde
do conhecimento daquilo que ¢ mau e prejudicial a vida. A esse respeito, em associagao

com o temor, Jonas assevera: “Nao duvidamos do mal quando com ele nos deparamos;
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mas sé temos certeza do bem, no mais das vezes, quando dele nos desviamos” (Jonas,
2006, p. 72).

Doravante, concernente a 16gica do temor, cumpre assinalar que este pode, ainda
como resultado adverso, minar a motivacdo ¢ deixar a humanidade imobilizada diante
dos desafios a que deve fazer face. Consoante aquilo que houvera sido anteriormente
mencionado acerca da emogdo em detrimento da solidez intelectual, racional ou tedrica,
quando se concentra unicamente no medo e nas possibilidades negativas, corre-se o risco
de negligenciar oportunidades, solugdes e possiveis consequéncias favoraveis. Para evitar
tal inconveniéncia, impende buscar um equilibrio entre o reconhecimento legitimo dos
riscos € uma perspectiva realista acerca do porvir. Tal empresa consiste em lidar com os
temores de modo consciente, examinar os indicios disponiveis e adotar um procedimento
fundamentado em fatos. Faz-se necessario considerar tanto as possibilidades negativas
quanto as positivas, ponderando as suas probabilidades e consequéncias com base em
informagdes concretas e atualizadas. Além disso, mostra-se fundamental cultivar uma
mentalidade de resiliéncia e adaptabilidade.

Ante o reconhecimento de que o futuro encerra incertezas ¢ de que imprevistos
podem sobrevir, cumpre estar preparado para enfrentar os desafios de maneira proativa e
flexivel. Tal disposi¢do pode compreender o desenvolvimento de habilidades, a busca
pelo conhecimento e a construgdo de redes de apoio, a fim de que se possam afrontar as
possiveis adversidades de modo mais eficaz e refletir, mesmo sob a égide do temor, acerca
dos sacrificios de uma vida presente para a garantia de uma futura ou o inverso, conforme
cogita Jonas (2006, p. 47).

A heuristica do temor e a pratica da futurologia estao intimamente interligadas, e
compreender essa relagdo ajuda a entender como as percepcdes e decisdes sdao
influenciadas pelo medo e pela ansiedade em relag@o ao futuro. Quando se deixa governar
pela heuristica do temor, tende-se a superestimar a probabilidade de eventos negativos
ocorrerem e a subestimar a capacidade de lidar com eles. Isso pode levar a um foco
excessivo nas consequéncias negativas, enquanto se ignora ou minimiza os potenciais
beneficios ou oportunidades.

A futurologia alicercada no viés do receio propende a dilatar a visdo de um porvir
repleto de perigos e desafios, ndo raro extrapolando estatisticas e encaminhando-se para
situagdes extremas e improvaveis. Trata-se de uma concepcao perene € inexoravelmente
orientada pela “[...] ideia de que tal mundo adequado a habitacdo humana deva continuar

a existir no futuro, habitado por uma humanidade digna desse nome (ideia tdo convincente
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e tdo incomprovavel como a assertiva de que a existéncia de um mundo ¢ sempre melhor
do que a existéncia de nenhum) [...]” (Jonas, 2006, p. 45). A esperanga de que a vida em
sua plenitude persista constitui o que nos impele a dela cuidar, levando em consideragao
os riscos decorrentes de nossas proprias agoes.

Revela-se fundamental a adog¢do de wuma mentalidade de resiliéncia,
ressignificagdo, reflexdo e responsabilidade perante os desafios que o futuro possa
acarretar. Em vez de se ater exclusivamente aquilo que pode malograr ou haja resultado
em insucesso, torna-se essencial a busca por oportunidades de aprendizado, a reavaliagdao
das agdes e a sua transformacdo em iniciativas coletivas e positivas, a partir da
consciéncia apreendida como parte de um todo e, por conseguinte, do sentimento de
pertencimento e responsabilidade. Esta disposicdo mental faculta que as adversidades
sejam enfrentadas com flexibilidade e possibilita o descobrimento de solucdes criativas
para os problemas com os quais nos defrontamos. Importa recordar que nem todas as
previsdes ou projecdes futuras devem ser descartadas como meros produtos da
futurologia fundamentada no temor.

Eventos que outrora se manifestavam com rara frequéncia e caracter pontual, tais
como as alteracdes climaticas, as pandemias ou outros desafios de escala global,
convertem-se paulatinamente em ocorréncias mais comuns ¢ de maior impacto, as quais,
por conseguinte, demandam uma analise rigorosa € um procedimento proativo. Nao
obstante a incontestavel utilidade do receio na constituicdo de uma ética consciente e
responsavel, revela-se imperioso evitar a exacerbagdo do medo, quando esta possa
redundar em reacdes desproporcionadas ou inadequadas. Em derradeira instancia, o
reconhecimento da heuristica do temor e o exercicio da futurologia, enquanto praticas
filosoficas e formativas, propiciam agdes de indole mais preventiva e equilibrada no
tocante ao porvir.

Cumpre tomar decisdes conscientes com fundamento em indicios fidedignos,
considerar tanto os riscos quanto as possibilidades auspiciosas e cultivar uma mentalidade
de resiliéncia e adaptabilidade. Na hipotese de os riscos se apresentarem como ignotos,
assevera Jonas: “[...] o proprio desconhecimento das consequéncias ultimas € motivo
para uma conteng¢ao responsavel” (Jonas, 2006, p. 63-64). Neste ponto, € oportuno acolher
a interpretacdo que Nodari faz da heuristica do temor na critica € no aprimoramento
filos6fico em Hans Jonas: “A heuristica do temor ndo se refere a algo paralisante ou
patologico, mas a um temor que desperta para o pensamento e para a agao responsavel”

(Nodari, 2014, p. 81). Deste modo, torna-se possivel afrontar o desconhecido com
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confianca e esperancga, diligenciando a edificagdo de um futuro mais auspicioso para a

humanidade presente e para as geracdes vindouras.

2.3 O dever para com o futuro

O dever para com o futuro?!

¢ uma questdo moral e ética que envolve a
responsabilidade que cada um tem em relacdo as geragdes futuras e ao bem-estar do
planeta como um todo. O dever aqui ¢ compreendido como uma resposta, individual ou
coletiva, a garantia de um futuro para a vida daqueles que ainda vém. Nao se pode
sacrificar o futuro pelas ilusdes, prazeres e alegrias do presente (Jonas, 2006, p. 47), e a
isso implica a responsabilidade entre aqueles que estdo e podem pensar. De acordo com

Jonas,

Em todas essas maximas, aquele que age e o “outro” de seu agir sdo
participes de um presente comum. Os que vivem agora ¢ os que de
alguma forma tém transito comigo sdo os que tém alguma reivindicagao
sobre minha conduta, na medida em que esta os afete pelo fazer ou pelo
omitir (Jonas, 2006, p. 36).

Entre aqueles que ainda hdo de vir a existéncia e aqueles que ja se encontram
presentes, aos segundos cumpre o dever para com os primeiros. O futuro apresenta-se
como consequéncia inexoravel daquilo que se realiza no presente, podendo as agdes
revelar-se favoraveis ou desfavoraveis para a vida. Ademais, tendo em consideragdao que
a geragao futura, por ainda ndo existir, ndo dispde da prerrogativa de manifestar o seu
parecer, sdo os que vivem no tempo hodierno que, assim como exercem juizos, expendem
valores, negam e opinam acerca das coisas, serdo os responsaveis quanto as respostas de

suas acdes e as consequéncias para um futuro assegurado ou comprometido, bem como

21 Reconhecer que a vida estd ameagada e que ela possui um valor em si ndo &, por si s6, suficiente para
garantir que o ser humano aja de forma ética e responsavel, pensando nas consequéncias futuras. No
entanto, isso serve como um alerta de que existe um problema sério e urgente, que recai diretamente sobre
a responsabilidade de cada pessoa (Cf. Azevedo, 2011, p. 18). Isso significa que, independentemente de
qual seja nossa agdo sobre o mundo — seja ela positiva, negativa ou mesmo a omissdo —, o simples fato
de existirmos como seres que pensam, atribuem valores e intervém na realidade nos torna responsaveis.
Nossa falta de preocupagido ou de mudanga de habitos ndo nos isenta dessa responsabilidade. Isso nao nos
coloca no centro da biosfera como no paradigma do antropocentrismo, mas, sim, no centro da
responsabilidade, como aqueles que devem responder pelos seus atos e suas omissdes € que traz a0 amparo
da responsabilidade “[...] todo o reino dos seres vivos” (Farias Jr., 2017, p. 102-103). Mesmo que nao
sejamos individualmente os causadores diretos de todos os impactos destrutivos & vida, somos, sim,
responsaveis quando escolhemos ndo agir em defesa da vida e da preservacao das condigdes que garantam
sua continuidade no futuro.
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para as suas condigdes politicas, educativas e sociais, matéria que sera objeto de analise
em momento ulterior desta investida académica.

Ante o exposto, o dever para com o futuro traduz-se como um dever para com a
vida e o direito de humanos e nio humanos que ndo o podem reivindicar. E sob a égide
deste raciocinio que Jonas pondera que, ao refletir acerca do direito de sacrificar o futuro
pelo bem do presente, “[...] ndo temos esse direito; porque, ao contrario, temos um dever
diante daquele que ainda ndo € nada e que ndo precisa existir como tal e que, seja como
for, na condi¢ao de ndo-existente, ndo reivindica existéncia” (Jonas, 2006, p. 48). Jonas
menciona, ademais, que, mesmo que se possa alegar que a distdncia ou diferencga,
porquanto uma vida futura ndo existe, ¢ a vida presente ¢ aquilo de que efetivamente se
dispde e, assim, possa contesta-lo: “O sacrificio do futuro em prol do presente ndo ¢
logicamente mais refutavel do que o sacrificio do presente a favor do futuro. A diferenca
reside apenas em que, num caso, a série prossegue o seu curso €, no outro, nao” (Jonas,
2006, p. 47).2* A vida, no segundo caso, seguira o seu fluxo continuo; no primeiro, niio
— o que configura uma responsabilidade politica ainda mais acentuada, assunto de que
tratard o capitulo subsequente.

Aqueles que executam as agdes no tempo presente constituem, primordialmente,
seres que se relacionam, consomem, produzem, destroem, manipulam, conspurcam e
descartam, afetando ndo somente o presente, mas também o porvir. Na concep¢ao de
Hans Jonas, este agir, no ambito da ética da responsabilidade, apresenta-se como dever,
como imperativo, porquanto, na qualidade de dever, “[...] nosso imperativo se estende
em dire¢do a um previsivel futuro concreto, que se constitui a dimensao inacabada de
nossa responsabilidade” (Jonas, 2006, p. 49). Um imperativo que tenha por divisa a
garantia de uma vida futura significa, por conseguinte, evidenciar que as agdes presentes
engendram consequéncias no futuro, e que se deve, portanto, agir de modo consciente e
sustentavel, tendo em consideracao o legado que serd transmitido as geragdes vindouras.

No que concerne ao dever, Hans Jonas reformula o imperativo categdrico
kantiano. Depois de haver avaliado as éticas precedentes como insuficientes para

responder aos novos paradigmas apresentados pela modernidade, visto direcionarem-se

22 Jonas retoma a questdo da ontologia ampliando a dimenséo do dever sob a maxima de existir vida futura,
sendo essa se contestada, a0 menos mais aceitavel que a sua negagao, inclusive considerando a pertinéncia
de uma ontologia do porqué existir algo em vez do nada frente ao niilismo e os valores necessarios para
bem considerar a existéncia (Cf. Jonas, 2006, p. 102-103). Importa saber que isso se trata se repensar o
proprio dever-ser, a propria finalidade como algo que possui valor em si mesmo para o qual exista e deva
existir (Cf. Azevedo, 2011, p. 13).
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preponderantemente ao presente, em agdes de imediatidade, impde-se uma ressalva
quanto a validade dessas éticas pretéritas, cujos valores permanecem pertinentes e
indispensaveis: “[...] as antigas prescrigdes da ética ‘do proximo’ — as prescri¢cdes da
justica, da misericordia, da honradez etc. — ainda sdo validas, em sua imediatidade
intima, para a esfera mais proxima, quotidiana, da interagdo humana” (Jonas, 2006, p.
39). Tais preceitos carecem apenas de reformulagdo, a fim de atender as urgéncias e
problematicas que, em seus contextos originais, ndo se afiguravam tao prementes, pois a
questao do futuro ndo era objeto de reflexdo. Ao converter o imperativo categorico a ética

da responsabilidade, Jonas pondera:

Um imperativo adequado ao novo tipo de agir humano e voltado para o
novo tipo de sujeito atuante deveria ser mais ou menos assim: “Aja de
modo que os efeitos da tua acao sejam compativeis com a permanéncia
de uma auténtica vida humana sobre a Terra”; ou, expresso
negativamente: “Aja de modo que os efeitos da tua acdo nao sejam
destrutivos para a possibilidade futura de uma tal vida”; ou,
simplesmente: “Ndo ponha em perigo as condigdes necessarias para a
conservagdo indefinida da humanidade sobre a Terra”; ou, em um uso
novamente positivo: “Inclua na tua escolha presente a futura integridade
do homem como um dos objetos do teu querer” (Jonas, 2006, p. 47).

O agir ¢ um dever como principio responsavel em relagdo aos recursos naturais,
ao meio ambiente e a vida ao redor. Tal implica que se tomem decisoes fundamentadas e
éticas, as quais ndo apenas atendam as necessidades presentes, mas também assegurem a
qualidade de vida e a sustentabilidade para as gera¢des vindouras. A avaliacdo do dever
para com o futuro inicia-se com o reconhecimento de que se habita um mundo finito, com
limitagdes ecologicas e recursos escassos.

A exploracdo desenfreada e irresponsavel dos recursos naturais pode conduzir a
degradacdo do ambiente, ao esgotamento de recursos essenciais e a um desequilibrio
ecologico que prejudica ndo apenas as geracdes futuras, mas também a humanidade atual.
A responsabilidade relativamente ao futuro estende-se igualmente as questdes sociais e
econdmicas. Deve-se procurar a justi¢a social e a equidade a fim de que as proximas
geracdes tenham igualdade de oportunidades e acesso a recursos fundamentais, tais como
educagdo, saude e emprego digno. Isto implica que se adotem politicas e praticas que
promovam a inclusdo, a igualdade entre géneros, a diversidade e o fomento do bem-estar
de todos.

Ademais, o dever para com o futuro requer uma mudanca de paradigma nas

escolhas de consumo e no estilo de vida. E manifesta a necessidade de repensar os habitos
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e comportamentos, de modo que se reduza o consumo excessivo, que se promova a
reciclagem e a reutilizagcdo, que se dé respaldo a agricultura sustentavel e que se opte por
energias renovaveis. Estas acdes individuais podem produzir um impacto significativo
quando adotadas coletivamente, com contribui¢ao para a preservagao do ambiente e para
a constru¢ao de um futuro mais sustentavel.

O dever para com o futuro exige um compromisso ininterrupto e a¢ao coletiva.
Tal implica que se mobilizem governos, empresas ¢ comunidades para a adocdo de
politicas e praticas sustentaveis, para o investimento em tecnologias limpas e para a
colaboracdo em projetos de preservacao ambiental. Cada qual tem a responsabilidade de
utilizar a sua influéncia e a sua voz a fim de que defenda a sustentabilidade e a fim de que
assegure um futuro mais promissor para todos.

Trata-se, outrossim, de uma perspectiva que conduz o individuo a considerar as
implicagdes das agdes a longo prazo. E uma postura que transcende a perspectiva imediata
e que procura preservar o bem-estar das geragdes futuras, com o reconhecimento de que
as escolhas e os comportamentos produzem consequéncias que se estendem para além da
propria existéncia. Uma das principais motivacdes para assumir o dever para com o futuro
reside na reflexdo acerca do mundo que se deseja para as proximas geragoes.

Espera-se que aqueles que virdo posteriormente habitem um mundo melhor, um
mundo no qual a qualidade de vida, a sustentabilidade e a justica social sejam valores
fundamentais. Esta perspectiva pode inspirar os homens a adotarem medidas proativas
que promovam a conservacdo dos recursos naturais, a protecdo do ambiente e a
constru¢do de sociedades mais justas e inclusivas. Ao reconhecer o dever para com o
futuro, os individuos podem também tornar-se mais conscientes de que as mudancas que
desejam ver no mundo ndo ocorrerdo subitamente.

As agdes individuais e coletivas afiguram-se fundamentais para a edificagdo de
um futuro mais auspicioso, mas cumpre que estejam preparadas para um compromisso
ininterrupto e para doses imensuraveis de paciéncia. As mudancas sistémicas e as
transformagdes sociais requerem tempo, diligéncia e empenho constante. Uma
perspectiva orientada para o dever para com o futuro conduz o individuo a repensar as
praticas e os habitos quotidianos. Tal podera traduzir-se desde a redug¢ao do consumo de
plastico até a opg¢do por produtos sustentdveis, desde o respaldo a iniciativas de
preservacao ambiental, como o reflorestamento e as energias renovaveis, até ao fomento
da reflexao acerca do impacto das suas a¢cdes. Compreende, outrossim, a luta por politicas

publicas que promovam a sustentabilidade e a justica social, a pressdo exercida nas
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empresas para que adotem praticas mais responsaveis € a participacdo ativa em
movimentos sociais dirigidos para a constru¢do de um mundo mais equitativo.

Além disso, uma mentalidade orientada para o dever para com o futuro pode
ajudar a desenvolver uma relagdo mais sauddvel e harmoniosa com a natureza.
Reconhece-se a interconectividade de todos os seres vivos e a importancia de proteger e
preservar a biodiversidade, os ecossistemas ¢ o equilibrio ambiental. Trata-se de um
procedimento que valoriza a sustentabilidade e a coexisténcia responsavel com todas as
formas de vida no planeta.

Um procedimento orientado para o dever para com o futuro também reconhece
que as desigualdades sociais e econdmicas afetam ndo apenas o presente, mas também o
futuro das comunidades e sociedades. Por conseguinte, afigura-se fundamental que se
procurem solugdes que tratem das questdes basilares da desigualdade de acesso a recursos
essenciais, tais como agua, alimentagdo, habitacdo e educagdo, a fim de que se garanta
que as geracdes futuras tenham oportunidades justas e equitativas de desenvolvimento.

O dever para com o futuro ndo constitui uma responsabilidade exclusiva de
governos ou organizagdes. Cada qual, na qualidade de individuo, possui o poder de
produzir um impacto benéfico. Ao adotar a mentalidade do dever para com o futuro, todas
as pessoas convertem-se em agentes de mudanca e comprometem-se a agir de maneira
responsavel e sustentavel em todos os dominios da vida. Em ultima analise, o dever para
com o futuro desafia os individuos a refletirem e a agirem para além do interesse pessoal
imediato. Esta perspectiva impele-os a tornarem-se cidadaos globais conscientes, os quais
trabalham em prol de um mundo melhor e mais sustentavel para as geracdes presentes e
futuras. Trata-se de um apelo a acdo, um memento de que cada escolha que se realiza
hodiernamente encerra o potencial de moldar o futuro que se pretende legar.

Afigura-se possivel iniciar o cumprimento desse dever por meio de praticas de
consumo consciente. Tal envolve que se questionem os habitos de compra e que se opte
por produtos e servicos que sejam produzidos de forma sustentavel, que tenham um
menor impacto ambiental e que contribuam para a promocao da justiga social. Significa
que se escolham produtos locais e organicos sempre que possivel, que se reduza o
desperdicio e que se busquem opgdes.

Ademais, o dever para com o futuro implica que se promova a conservacao dos
recursos naturais. Tal inclui a protecao e a recuperagao de ecossistemas, a preservagao da
biodiversidade e a consciencializagdo acerca da importancia de se manter um equilibrio

ecoldgico saudavel. E sugestivo que se pense em iniciativas de reflorestamento, de
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conservagao de habitats e de recuperagdo de areas degradadas, bem como em agdes que
visem a economia de energia e agua, e a reciclagem de materiais reutilizaveis.

Nao se pode olvidar também a magna importancia de promover a sustentabilidade
nas atividades quotidianas. Isto significa que se adotem praticas sustentaveis nos locais
de trabalho, seja mediante a diminuicdo do uso de plastico, seja mediante a
implementagdo de programas de reciclagem e de reducdo de residuos, seja mediante o
respaldo a iniciativas de responsabilidade social corporativa, seja mediante o fomento de
uma cultura de cuidado com o ambiente entre os colaboradores.

Para que se cumpra o dever para com o futuro, afigura-se fundamental também
que se fortalega a educagdo e a consciencializacdo acerca destas questdes. Urge que se
invista em programas educacionais que abordem a importancia da sustentabilidade e do
respeito ao ambiente, desde os primeiros anos de vida. A educacao ambiental pode
inspirar as geracdes vindouras a converterem-se em cidadaos empenhados e responsaveis,
0s quais estejam preparados para enfrentar os desafios do futuro de forma sustentavel.

Ademais, para que se logre o cumprimento cabal desse dever inexoravel, mister
se faz que se promovam agdes de foro coletivo, as quais concitem o envolvimento da
sociedade em sua multiplice totalidade. Tal empreendimento reclama uma cooperagao
proficua entre instancias governamentais, entidades ndo governamentais, corporagdes
empresariais e individuos que compartilhem tdo elevado ideal. Afigura-se imperioso que
se labore conjuntamente para a elaboragdo de politicas publicas que fomentem a
sustentabilidade, para o desenvolvimento de tecnologias que ndo atentem contra a pureza
ambiental e para o investimento em projetos que redundem em beneficios para a
humanidade no presente e no porvir.

Este dever, ou compromisso de natureza ética e moral para com a vida em sua
totalidade, manifesta-se como um apelo a acdo responséavel e sustentavel em todos os
ambitos da existéncia humana. Compreende a consciéncia de que os atos engendram
consequéncias e de que podem inscrever uma diferenga significativa no mundo, tornando-
o um lugar mais propicio para as gera¢des vindouras. Constitui um compromisso perene
e uma oportunidade singular para que se contribua para a edificagdo de um futuro mais
sustentavel, equitativo e prospero para todos os seres que participam do grande concerto

da vida.
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3

A responsabilidade como pratica

Uma atitude de responsabilidade torna-se imprescindivel diante das insurgéncias
comportamentais ¢ agdes humanas, as quais se acham influenciadas pela ideologia do
progresso, pelo dominio sobre a natureza e pelos incontrolaveis avangos tecnologicos.
Apos reflexao acerca do cerne das ideias de Hans Jonas quanto as criticas para o repensar
de uma nova ética, cumpre agora tratar das dimensdes da responsabilidade em seus
multiplos aspectos. A responsabilidade pode ser concebida como resposta a novos
problemas. Os novos desafios que surgiram como consequéncias das praticas humanas
ao longo da modernidade até o presente, no que concerne ao uso do poder, a apropriagcdo
da natureza e aos seus mais evidentes e negativos efeitos, dentre tantos outros impactos
que se podem sentir no fluxo crescente dos resultados durante o desenvolvimento dessas
praticas, evidenciaram a pertinéncia de se buscar a causa, nao para encontrar culpados,
mas para repensar praticas responsaveis que sejam reconhecidas pelo sujeito ou por varios
sujeitos que as executam.

Este capitulo trata das dimensdes da responsabilidade, concebendo-a a partir dos
espacos sociais que o sujeito ocupa e a que responde com agdes, sentimentos e decisdes
interferentes na vida de seus semelhantes e de tantos outros seres que integram a
diversidade existente no planeta. O texto traz reflexdes de Hans Jonas e de outros autores
que pesquisam a responsabilidade diante de outros conceitos relativos a natureza e ao seu
cuidado, bem como aos diversos ambitos sociais de que ela participa. Dessa forma, o
capitulo distribui-se entre “Responsabilidade politica”, a qual configura tanto os aspectos
concernentes aquele ou aquela que governa, quanto a politica enquanto exercicio e dever
coletivo; a “Responsabilidade econdmica”, na qual se apresentam praticas humanas
econdmicas atinentes a forma pela qual os individuos e a sociedade tém respondido a
natureza e a todas as vidas, o capitalismo?® como desencadeador de a¢des consumistas

que tém afetado a garantia de uma vida sustentavel, ética e equilibrada; e, por fim,

23 Uma ressalva concernente a esse tipo de modelo politico e econdmico exige adiantarmos que ndo se
examinara minuciosamente neste estudo a critica que Hans Jonas desenvolve entre o capitalismo e o
socialismo. Pretende-se tdo-somente discorrer acerca das praticas capitalistas em sentido politico e social,
bem como a respeito da perspectiva de consumo que tem influenciado cenarios de degradagdo social e
planetaria, conceito apresentado na obra Educar para a sustentabilidade (2008), em que Moacir Gadotti
propde empreender praticas de consenso e valores para uma vida justa e sustentavel de todo o planeta e dos
seres que nele habitam.
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“Responsabilidade educativa”, na qual se discorrem os pensamentos de Hans Jonas** e de
pesquisadores em educagdo, cujos excertos fornecem elementos de convergéncia a
responsabilidade na educagdo, a partir da responsabilidade parental, inicio de toda
educagdo, de tal modo que se traduz como uma educagdo que em si ja apresenta a
identidade responsavel, para entdo resultar em seu viés formal, aquele que envolve o

ensino e a aprendizagem.

3.1. Responsabilidade politica

Nos textos de O Principio da Responsabilidade ¢ Técnica, Medicina e Etica, pelas
reflexdes de Jonas, percebe-se, para além dos impactos evidentes, que a “[...] natureza
modificada do agir humano também impde uma modificagdo na ética” (Jonas, 2006, p.
29); trata-se de uma ética inovadora que transcende a ética classica, porquanto as
respostas desta ndo conseguem corresponder as insurgéncias e necessidades que
modificaram ndo s6 os agravantes efeitos do individuo na natureza ou os aparatos novos
da técnica, mas ainda a sua propria imagem enquanto ser de acdo. Uma das razdes que
explicam o fato de a ética antiga ndo mais servir eficazmente aos problemas cotidianos
justifica-se por ela servir ao presente e aos seus efeitos vistos em curto prazo. Jonas
reconhece que as consequéncias das acdes humanas se estendem para além do presente e,
por isso, impactam o futuro da geracdo tanto atual quanto vindoura e, evidentemente, do
proprio planeta. Diante desse quadro, a ética da responsabilidade faz-se mais pertinente
que nunca.

Dessa forma, a responsabilidade estende-se para além do que era para alguns
filosofos anteriores ao judeu-alemdo, isto €, para além da simples compreensdo de
causalidade. A nova construcdo ética “[...] retira a responsabilidade do dmbito [...] da
mera imputabilidade da ag¢do e a eleva a ideia de previsibilidade, cujo horizonte ¢ o futuro,

o nao feito, o que pode ou ndo deve ser realizado (Oliveira, 2023, p. 84, grifos do autor).

24 Conquanto ndo seja um eximio pesquisador em educa¢do nem mesmo considerado um filésofo da
educagdo, Jonas oferece elementos de grande valia para o campo educacional, seja pela “Pedagogia da
catastrofe” (Oliveira, 2023, p. 88), termo aplicado a ideia de educar entre a percep¢do das ameagas dos
acontecimentos catastroficos cf. Hartog (2021, p. 15) e o sentimento da catastrofe diante do que se percebe
cf. Adorno (2020, p. 51), seja pelos novos valores, tdo emergentes quanto necessarios (cf. Jonas, 2006), que
podem ser repensados e formulados para um novo agir que tenha a responsabilidade e a frugalidade como
vias para a garantia da vida futura Jonas (2013). Ademais, o carater pedagogico da filosofia de Hans Jonas
culmina na heuristica do temor e na futurologia, a fim de que se eduque e conscientize a partir da
sensibiliza¢do, matéria que sera tratada de forma mais precisa no quarto capitulo.
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Enfatiza-se que a responsabilidade nao se restringe a obediéncia a regras ou a normas
preestabelecidas nem somente corresponde a procura de culpados ou a resposta aos
afazeres necessarios.

Em vez disso, pensar na ética da responsabilidade ¢ pensar na exigéncia de uma
atitude que se faz proativa e antecipatoria, o que implica levar em consideracao as
possiveis consequéncias das a¢des no futuro longinquo. Essa ética convoca a uma nova
postura que demanda um olhar abrangente ndo para si ou apenas para os individuos, mas
também para o meio ambiente e para as geragdes vindouras. A propria ecologia, area de

destaque frente aos efeitos ambientais, tem reconhecido,

por meio de seus efeitos, ela [ecologia] nos revela que a natureza da
acdo humana foi modificada de facto, e que um objeto de ordem
inteiramente nova, nada menos do que a biosfera inteira do planeta,
acresceu-se aquilo pelo qual temos de ser responsaveis, por sobre ela
detemos poder (Jonas, 2006, p. 39, grifo do autor).

A natureza, em suas mais notérias manifestagcdes, tem assinalado a urgéncia de
novos habitos. Poder-se-ia, neste passo, aduzir um contraponto: como se haveria de
auscultar algum clamor daquilo que ndo tem nem vontade nem sabedoria? Para pensar
assim, ¢ preciso pressupor que “o que ndo possui nem vontade nem sabedoria e ¢é
indiferente a si mesmo ndo inspira respeito algum” (Jonas, 2017, p. 123) e que “se a
natureza nada sanciona, entdo ela permite tudo” (Jonas, 2017, p. 123). Tal ¢ a logica da
modernidade, tal € o pensamento pelo poder. Mas se aparentemente esse argumento ¢ o
recorrente € a natureza seja vista dessa maneira, pois “a implicacdo que isso tem para o
comércio ativo do homem com uma multiplicidade nivelada é 6bvia” (Jonas, 2017, p.
123), trata-se de uma implicacao de suas agdes varidveis e destrutivas.

Essanog¢ado de concebé-la como um mero objeto que, por nao ter voz, tudo permite,
apenas denota ainda mais a responsabilidade. Recai, pois, esta responsabilidade sobre o
homem, porquanto, mesmo considerando a natureza como desprovida de vontade, um
objeto como outro qualquer que esteja a servico do individuo, “[...] o homem fica como
0 Unico sujeito e a unica vontade” (Jonas, 2017, p. 124). Apesar dessa consideragdo, ndao
se trata de uma visao pessimista do filosofo, mas antes de considerar a existéncia dessas
variaveis, conquanto refutaveis contradigdes, a saber, argumentos como esses que tendem
a negar a necessidade de uma responsabilidade para com a natureza.

A utopia tecnologica, ao negar o passado e reduzir a natureza a utilidade humana,

expressa uma esperanca imprudente e, consequentemente irresponsavel. A concepgao
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segundo a qual a natureza estd a servigo do ser humano e, por conseguinte, constitui
direito deste dela usufruir conforme seu arbitrio, figura entre os discursos que o progresso
profere sob a égide da ideia de melhorismo?’. H4, nesse contexto, uma negagio de tudo
quanto lhe precede, em favor de algo supostamente superior, sempre melhor, o que, em
ultima analise, significa que “negar o passado torna-se, assim, parte central do impulso
reformatério que mobiliza a atitude melhorista. E por isso que Jonas assume a ideia como
um dos pontos centrais de sua critica a esperanga que mobiliza a utopia tecnologica [...]”
(Oliveira, 2023, p. 142). Deste modo também se negam os valores ou se subvertem,;
igualmente, ndo se pode auscultar nem reconhecer qualquer necessidade ou importancia
para além da utilidade da vida extra-humana, a saber, da prépria natureza.

A técnica moderna e a subversao dos valores, ao fim, conduzem a desvalorizagao
da natureza. Em seu artigo, Viana elabora uma reflexdo acerca daquilo que se encontra
na balanca do agir humano e que oculta ou mesmo ignora a responsabilidade. Este
proceder acaba por negar a natureza, com ela toda vida extra-humana, sua existéncia e a

continuagao de seu fluxo.

[...] a técnica moderna estd enraizada num duplo movimento: de um
lado, o de potencializa¢do do Sujeito; de outro, o de desvalorizacdo da
Natureza. Essa concepcdo original, aliada ao progresso tecnologico
levou a humanidade a enfrentar hoje a mais grave de suas crises: a crise
ecologica (Viana, 2010, p. 106-107, grifos do autor).

Um posicionamento ante a prudéncia. Hans Jonas ndo exclui a tecnologia, mas,
diferente de seu colega Ernst Bloch, que pensara ser a técnica e a tecnologia a salvagao
da humanidade, e, assim, uma ressignificacdo do trabalho ao cargo das maquinas; o
problema esta no proprio sonho que ndo levou em conta as agdes humanas e seus impactos
decorrentes da potencializagdo do sujeito (cf. Viana, 2010, p. 106); mas ainda, ndo ¢
pessimista o suficiente para que considere a técnica e tecnologia um principio desespero
como o fez Giinther Anders. “Hans Jonas introduz uma visdo mediadora entre G. Anders
e E. Bloch. A técnica ndo deve implicar uma esperancga utopica, nem um desespero
pessimista, mas uma responsabilidade realista” (Viana,2010, p. 109, grifos do autor).
Essa responsabilidade ¢ a alternativa ideal para enfrentar os desafios novos e possiveis

que surjam.

%5 Jonas apresenta o termo como referéncia a ideologia da aposta, do progresso sem a consideragdo
dos riscos e consequéncias (cf. Jonas, 2006, p. 85).
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Uma utopia da esperancga em favor de um progresso sem fim. Hans Jonas se mostra
como cético diante da utopia da esperanca apresentada por Ernst Bloch, isso porque todo
o arcabougo do progresso ndo leva em consideragdo as agdes que o homem tem tomado,
suas consequéncias nao parecem calcular os efeitos negativos a vida futura intra-humana
e extra-humana. Importa salientar que o cerne do problema nao reside na tecnologia
propriamente dita, mas nas a¢gdes imprudentes e numa visdo de bem-estar que transcende
as condi¢des efetivas (cf. Jonas, 2006, p. 343). Além de se apresentar como um sonho
distanciado da realidade concreta, Hans Jonas manifesta seu ceticismo relativamente a
utopia, pois

[...] a utopia tem o poder de confirmar as a¢des do presente, das quais
brotam as consequéncias futuras e, além disso, dado que ela estd
amparada em uma esperanca futura, sempre desenha positivamente o
futuro. Em outras palavras, se imagino o futuro como algo sempre bom,
isso quer dizer que as agdes do presente nao precisam de avaliacao ética,
dado que, por si mesmas, conduziriam o ser humano para uma situagao

utopicamente desejavel. A utopia confirma a ag¢do do presente ¢ anula a
necessidade da ética, portanto (Oliveira, 2023, p. 83).

Um apelo silencioso, conquanto eloquente, emitido pelas consequéncias ja
tangiveis e reais exige ser auscultado com maxima solicitude. Se, por um lado, subsiste
esse argumento que tende a negagdo da natureza, Hans Jonas desvela-nos que se trata de
“[...] um apelo mudo pela preservagdo de sua integridade parece escapar da plenitude
ameacada do mundo vital. Devemos ouvi-lo, reconhecer sua exigéncia como obrigatdria
[...]” (Jonas, 2006, p. 42). Cabe, neste passo, relembrar o que Hans Jonas delineia ao
longo de sua obra acerca da ontologia, sem recorrer a ideais que transcendam aqueles que
conferem unicamente ao individuo as causas e as respostas que este pode proporcionar
mediante seus habitos. Para tal empreendimento, Hans Jonas evoca a interrogagdo
filoséfica de Leibniz quando indaga: Por que hd algo em vez do nada??’ E, destarte,
medita que existe uma objetividade para a qual aponta o facto de existir uma natureza e
uma vida que se renova, o que explica, per se, essa obrigatoriedade de dever continuar a
existir.

Tal concepgao expde, com ainda maior nitidez, a imprescindivel responsabilidade

dos atos do ser humano, esse que € o sujeito e age sobre a natureza, € nao o contrario, de

26 De acordo com Giacoia Jr em um video em que apresenta sobre a ética da responsabilidade, ao retomar
a pergunta de Leibniz, Jonas estd colocando em questao a metafisica até entdo abandonada pelos modernos,
e propondo uma nova forma de pensar a ontologia, substituindo o sujeito de dominador para administrador
e, portanto, responsavel para com a vida que ndo se restringe a vida humana, mas as suas diversas
manifestacgdes (Cf. Café Filos6fico CPFL, 2017).
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tal forma que a manipula. O ser humano ¢ aquele que delibera valores, julgamentos e
acdes sobre 0 meio em que vive e sobre os outros com quem convive. Ele, sim, tem e vé
maldade ou bondade em seus proprios atos ou nos atos dos outros, reconhecendo-os como
tais, pois “[...] ndo ha, inclusive, ‘bem’ ou ‘mal’ na natureza, mas apenas aquilo que
precisa ser e, consequentemente, ¢ (Jonas, 2017, p. 121). O julgamento, a atribuicao de
valores, o dominio e, principalmente, as agdes que arruinam o meio sdo provenientes do

ser racional, o que clama por responsabilidade ao ser humano; como elucida Farias Jr.,

[...] o ser humano, até onde sabemos, € o Unico capaz de se perguntar
por esses propositos, de interferir radicalmente na existéncia de seus
semelhantes e de todo o restante de seres vivos, e, nesse sentido,
também o unico que pode ser responsabilizado por tais intervencdes
(Farias Jr., 2020, p. 97).

Dessa maneira, a responsabilidade que Jonas evoca configura-se como uma
pratica de intervengdo transmutada e imbuida do proposito de assegurar a existéncia da
vida em sua totalidade. Tal pratica manifesta-se desde as deliberagdes cotidianas do
individuo at¢ as politicas publicas em escala planetaria. No ambito individual, essa pratica
pode ser apreendida como a ado¢do de uma postura reflexiva acerca das consequéncias
do agir, em que se consideram os possiveis impactos no tempo e no espaco; em seguida,
a tomada de decisdes que nao tenha em mira apenas o bem-estar proprio, mas contemple
primeiramente o bem-estar coletivo e, por conseguinte, a inclusdo do individuo nesse todo
organico; isso compreende abdicagdes no presente em favor do bem comum e das

geracoes vindouras;

[...] ndo existe nenhuma contradicdo em si na ideia de que a
humanidade cesse de existir, € dessa forma também nenhuma
contradi¢do em si na ideia de que a felicidade das geragGes presentes e
seguintes possa ser paga com a infelicidade ou mesmo com a nao-
existéncia de geragdes posteras [...] (Jonas, 2006, p. 47).%

Sacrificios presentes pela garantia futura. Conquanto se conjure a existéncia de

uma vida presente, porquanto esta ¢ a evidente, e se aposte em vidas futuras, das quais

27 Em Hans Jonas, a relagdo entre felicidade, sacrificio e ontologia se articula a partir de uma ética da
responsabilidade que transcende o presente e o individual. A felicidade, nesse contexto, ndo pode ser
pensada apenas como satisfacdo imediata ou realizagdo pessoal, mas como um estado vinculado a
preservagdo das condi¢des de existéncia da vida. Ontologicamente, a existéncia humana néo € isolada, mas
parte de uma cadeia de ser que inclui as futuras geragoes, o que outrora mencionamos em nota ¢ Hans Jonas
afirma ao longo sua obra Principio Vida: Fundamentos para uma Biologia Filosofica (Cf. Jonas, 2004, p.
97), cuja possibilidade de existir depende das escolhas feitas hoje. Desse modo, entendemos que a felicidade
ética se sustenta na responsabilidade intergeracional, onde inclusive o bem-estar dos que ainda nao
nasceram condiciona as a¢des morais do presente.
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ndo se tem certeza, o problema consiste precisamente em sacrificar a vida presente, por
meio de agdes desmedidas e imprudentes, o que tende a comprometer a existéncia dessas
vidas vindouras em toda a sua plenitude. Muitos indicios se apresentam de que os
investimentos técnicos e tecnologicos, executados sem a devida reflexdo, poderao
produzir resultados extremamente deletérios para as geracdes futuras. A felicidade das
geragdes vindouras depende grandemente do mundo que se constrdi no presente, ainda
que isto signifique experimentar infelicidade atual. Esta, ndo obstante, constitui a
alternativa mais adequada.

Responsabilidade transcende o mero cumprimento do dever. Configura-se como
uma agdo consciente que permeia todos os elementos da vida, do plano individual ao
coletivo, este ultimo com importancia maxima. Implica o reconhecimento do dever e a
assuncdo do compromisso de agir de maneira ética e justa, bem como a assun¢do das
consequéncias dos proprios atos. Em um mundo assolado por desafios decorrentes dos
avancos e inventos tecnoldgicos, das alteragdes climaticas e da desigualdade
socioeconOmica, a responsabilidade adquire relevancia ainda maior. Ademais, a questao
concernente a existéncia ou a inexisténcia da vida futura, a sua felicidade ou a sua
infelicidade, torna ainda mais crucial que cada pessoa assuma a sua fungao na construgao
e na implementagao da responsabilidade como pratica.

Jonas reformulou o imperativo de Kant e conferiu-lhe uma nova perspectiva, a
qual ndo mais se cinge apenas ao presente e a vida humana, mas dirige-se igualmente a
vida futura e ndo humana. No exercicio de seu livre-arbitrio, qualquer pessoa pode
contestar a necessidade de preocupacao com a vida daqueles que ainda virdo; dir-se-ia:
“Desejo o bem do presente ainda que isto acarrete o sacrificio do bem futuro”. Existe, ndo
obstante, uma adverténcia de que esse “[...] novo imperativo estabelece que podemos
arriscar a nossa propria vida, mas ndo a da humanidade [...]” (Jonas, 2006, p. 48). Para a
garantia da vida, para seu sustento e suas condi¢des, afigura-se mais valioso assegurar o
futuro, embora isto exija sacrificios no presente; nisto consiste a contencao das acgoes
imprudentes atuais.

Responsabilidade, um agir atento no mundo. Farias Jinior, em sua tese de
doutoramento, apresenta reflexdes a partir de dados indicativos da gravidade dos
problemas emergentes: “[...] a ciéncia e a tecnologia modernas trouxeram intimeros
ganhos, assim como perdas; hoje, precipuamente, elas nos oferecem matérias acerca dos

caminhos que desejamos trilhar enquanto humanidade e dos perigos concernentes as
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escolhas que fazemos continuamente” (Farias Jr., 2020, p. 5). Desta maneira, demonstra

Farias que

A ‘Adverténcia dos Cientistas do Mundo a Humanidade’ assinada
originalmente por mais de 1500 cientistas em 1992, entre eles a maioria
dos entdo laureados com o Prémio Nobel nas ciéncias, € atualizada em
2016, assevera que 25 anos depois do primeiro manifesto, os riscos que
corremos de nos autodestruirmos aumentaram e que, dentre as medidas
sugeridas na ultima década do século passado, apenas os danos
causados a camada de ozonio foram estabilizados, ao passo que a
maioria dos problemas em questdo aumentaram drasticamente (Farias
Jr., 2020, p. 5).

Dessa maneira, tais estudos, os quais se multiplicam em consequéncia dos
agravamentos socioambientais, demonstram com redobrada énfase o quanto o ser
humano ndo apenas interveio na natureza, mas modificou dréstica e potencialmente as
condic¢des fisicas e biologicas. Que as agdes humanas afetaram negativamente a natureza,
em decorréncia dos impulsos imprudentes do proprio homem, isto ja fora anteriormente
examinado; cumpre agora buscar respostas ou alternativas de solucdes, as quais
principiam pela consciéncia e pelo sentimento de responsabilidade, elementos que
suscitam novos habitos para conter ou reduzir os problemas.

Uma responsabilidade comparativa. A responsabilidade equipara-se a tipos
praticos, os quais provém da natureza humana e das escolhas direcionadas aos fins
publicos. Hans Jonas apresenta dois modelos em que consiste, com maior precisdo, o
dever pelo qual se exerce o cuidado, a resposta e a acdo concernente a alguém e a vida de
muitos outros para além do presente; o primeiro corresponde a responsabilidade parental,
uma responsabilidade natural (Jonas, 2006, p. 170); o segundo, a responsabilidade
politica e artificial. A responsabilidade de tipo natural caracteriza-se como aquela que
“[...] ndo depende de aprovacgao prévia, sendo irrevogavel e nao rescindivel [...]” (Jonas,
2006, p. 170). O que o autor pretende evidenciar € que se trata de uma responsabilidade
da qual ndo se pode prescindir nem que se pode delegar a outrem, visto que procede da
propria natureza bioldgica.

A responsabilidade parental e politica, possuem caracteristicas responsaveis que
se relacionam. Hans Jonas vislumbra na responsabilidade parental e na politica aspectos
que estdo intimamente associados a ética da responsabilidade e por intermédio dela se
tornam concernentes. Nestas duas modalidades hd um elemento comum que se refere a

imputacdo. Hans Jonas afirma que,
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O agente deve responder por secus atos: ele é responsavel por suas
consequéncias e responderd por elas, se for o caso. Em primeira
instancia, isso deve ser compreendido do ponto de vista legal, ndo moral.
Os danos causados devem ser reparados, ainda que a causa nao tenha
sido um ato mau e suas consequéncias nao tenham sido nem previstas,
nem desejadas. Basta que eu tenha sido a causa ativa (Jonas, 2006, p.
165).

A responsabilidade, a qual nao se circunscreve a simples imputagdo, mas perpassa
o carater de resposta pelas agdes, confere peso significativo aos fins. Tanto na
responsabilidade parental quanto na politica, sobressaem-se as obrigagdes pelas vidas que
se confiam a outrem, com diferencas, caracteristicas e afinidades mui especificas de cada
uma, as quais o texto subsequentemente abordara nos topicos vindouros. Este capitulo
divide-se entre esta exposicdo acerca da responsabilidade como pratica, a
responsabilidade politica, a responsabilidade econdmica e a responsabilidade educativa.

Uma ideia fundamental para a estruturacdo e o funcionamento das sociedades ¢ a
responsabilidade politica, a qual implica o dever dos cidadaos, dos governantes e das
instituicdes (familia, escola e sociedade) de tomarem decisdes e agirem de forma que
promovam o bem comum, a justi¢a e a sustentabilidade comprometida com a vida de
maneira geral. Esta ideia pode ser examinada a partir de varios aspectos filoséficos e
perspectivas éticas.

Na obra Etica a Nicémaco (2001), Aristoteles apresenta a compreensio de que o
ser humano ¢ um agente na polis e para a polis, bem como de que sua felicidade s6 pode
ser alcancada nesse fim sociavel. Esta classica ideia foi retomada em muitos discursos
quando se pretende falar ou discutir acerca da politica enquanto meio, e igualmente acerca
do dever politico de cada individuo em fungao da cidadania. Diante de tal perspectiva, a
capacidade de participar da vida politica e viver em comunidade afigura-se essencial a
natureza humana, e por meio dela se alcanga a felicidade. Na obra em questdo, Aristoteles
menciona que “[...] € a virtude, e ndo a honra, a finalidade da vida politica” (Aristoteles,
2001, p. 13). Isto ele afirma para enfatizar o que pensa sobre a politica: além de exercicio
de governo, refere-se a acdo dos sujeitos sobre a cidade e, mais precisamente ainda, aos
efeitos dessa agdo para a cidade.

No amago da responsabilidade politica encontra-se a politica administrativa ou
governamental. Evidentemente, a dimensdo politica ndo se restringe a esse carater de
governo, mas, configurada a responsabilidade a esse tipo especifico de funcdo em
sociedade, quem ¢ eleito ou eleita “[...] assume a responsabilidade pela totalidade da vida

da comunidade, por aquilo que costumamos chamar de bem publico” (Jonas, 2006, p.
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180). Eis uma grande marca de responsabilidade, visto que se traduz pelas escolhas que
sejam feitas em vista dos fins publicos, o que incita a pensar criteriosa e criticamente
acerca de quais escolhas e decisdes foram feitas e quais deverao ser feitas, tendo em vista
resultados melhores que tenham como propdsito final a coisa publica.

Situagdes e contextos como guias para a representacao publica. A nocao de bem
publico passa pelo reconhecimento de que o “objeto da responsabilidade € a res publica,
a coisa publica, que em uma republica é potencialmente a coisa de todos [...]” (Jonas,
2006, p. 172). De tal maneira, aqueles e aquelas que se propdem a candidatar-se devem
levar em consideragdo sobretudo esse carater de responsabilidade em suas maos e, mais
ainda, o fato de que o motivo pelo qual foram eleitos ou eleitas tenha sido a crenga de que
as solugdes para os problemas econdmicos, sociais e particularmente de cunho
socioambiental estariam sob sua consciéncia. Conforme cita Jonas, “[...] o perigo que
ameaca a comunidade em paralelo a convicg¢ao de que ele sabe o caminho para a salvagao
(e pode conduzi-la) torna-se um forte incentivo para que o homem corajoso se candidate
e assuma a responsabilidade” (Jonas, 2006, p. 172). Sdo os problemas, as insegurangas,
as insatisfagdes e principalmente o medo (em preocupacao com o futuro) — por isso,
perigo — que servem de incentivo para que as pessoas depositem nele ou nela toda a
credibilidade e voto.

Esse tipo de responsabilidade politica consiste em um compromisso ético e legal
com o bem-estar da sociedade. Exige-se que os gestores publicos adotem uma postura
diligente e considerem as iniciativas apresentadas. Diante disso, um gestor ou uma gestora
deve tomar como um dos critérios a andlise dos impactos sociais. Os projetos € as
inovagdes devem ser avaliados com base no seu potencial de impactar a qualidade de vida
da populacdo, considerando fatores como a promogdo da justica social, a reducdo da
desigualdade e o desenvolvimento sustentavel — fatores proprios de responsabilidade
legal, moral e administrativa, especificos para aqueles e aquelas que governam. Aos
cidadaos e a seus futuros representantes cabe examinar cuidadosamente a viabilidade
técnica, econdmica e operacional das propostas, com o propodsito de garantir que os
recursos publicos sejam utilizados de forma eficaz e eficiente, e que os resultados
desejados sejam alcangados mediante a otimizacao dos recursos.

E mister que a responsabilidade politica leve em consideragdo aspectos para
intervencgdes mais prudentes. Afigura-se possivel elaborar uma anélise acerca das ideias
de Hans Jonas em torno da responsabilidade e constatar que existe uma critica relativa as

acdes e uma convocagdo a iniciativas mais prudentes. As propostas, os projetos ou as
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inovagdes devem passar por exames cuidadosos diante dos efeitos negativos potenciais,
mantendo os riscos antes dos investimentos indiscriminados, com o intuito de atenuar os
efeitos negativos e garantir a seguranga do meio ambiente, dos direitos humanos e do
bem-estar social de todos. A consulta piblica deve ser garantida e os diferentes segmentos
da sociedade devem ser considerados durante o processo transparente e participativo de
avaliagdo de projetos e inovacdes. Dessa maneira, tornam-se cruciais 0os mecanismos
criados de participagdo e escuta social, tais como a audiéncia publica, as consultas pela
rede mundial de computadores, entre outros meios, uteis para validar decisdes assertivas,
cuidadosas e ponderadas. Sao medidas como essas que constituem meios necessarios para
que o governante possa julgar adequadamente suas iniciativas e investimentos. Ademais,
reveste-se de importancia que as propostas estejam alinhadas com as politicas e
estratégias publicas atuais com o fito de prevenir mudangas arriscadas, provenientes do
ideal individual, do interesse proprio ou do ambicioso e desmedido poder, bem como
garantir a coeréncia da a¢do governamental com o interesse publico.

Aquele ou aquela que se pde a frente de um governo, isto €, de uma administragao
publica que viabiliza a gestdo do Estado e 0 bem comum, tem em suas maos o futuro da
cidade, do Estado ou do pais; em suma, o futuro de tantas vidas para além das humanas.
Para isso, Hans Jonas orienta que nao lhe pode escapar da consciéncia o fato de que “[...]
nao se pode evitar que o meu agir afete o destino de outros; logo, arriscar aquilo que ¢
meu significa sempre arriscar também algo que pertence a outro e acerca do qual, a rigor,
ndo tenho nenhum direito” (Jonas, 2006, p. 84). Se no ambito individual as acdes do
sujeito afetam o outro, bem mais a acao de um sé governante afeta a vida de tantos outros
e inclusive daqueles que ndo tém voz. Reveste-se de importancia que seus projetos
estejam diretamente relacionados e direcionados a um Unico fim, o qual, pelo menos no
fazer proprio de quem governa, consiste no bem comum.

Aquele que conhece os riscos incorre em maior culpabilidade. Quem, ciente dos
riscos de suas agdes, decide ndo obstante executd-las, revela-se mais culpado do que
aquele que procede sem consciéncia das consequéncias. Tal assertiva fundamenta-se em
uma categoria de responsabilidade que vincula o grau de culpa ao entendimento prévio e
a intencionalidade do agente, antes mesmo da execu¢do do ato. Nao se trata, aqui, de

involuntariar a culpa pelo mal, conforme a compreensdo socratica nos didlogos de
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Ménon?®; dira Hans Jonas que, malgrado o peso do conhecimento neste contexto, a
responsabilidade persiste, porquanto a culpa ndo se isenta.

Impde-se a necessidade de conhecer os riscos e avaliar o que se vai arriscar para,
entdo, abster-se da aposta temeraria. Afigura-se plausivel que, na auséncia de consciéncia
acerca das consequéncias das acdes graves, prossigam os incentivos cujos resultados
acarretam a degradagdo do meio ambiente, o desmatamento e, por conseguinte, a extingao
da vida animal e a polui¢ao em suas multiplas dimensdes. Contudo, como assevera Jonas
(2006, p. 71), somente quando alcancamos ciéncia daquilo que estd em jogo ¢ que
reconhecemos o que efetivamente periga.

Quem menos age terd menor responsabilidade pelas consequéncias — raciocinio
que carece de logica, porquanto nao se concebem sujeitos cujas agcdes ndo afetem a outrem
e ao meio circundante. Hans Jonas reflete acerca desta questio ao afirmar a
impossibilidade de isencao de responsabilidade perante as agdes; segundo o fildosofo, ndo
se podem evitar os efeitos que as agdes do agente produzem sobre outras vidas. As acdes
comportam, pois, consequéncias positivas ou negativas na existéncia alheia, mesmo que
o individuo agente alegue desconhecimento de sua parcela de culpa ou dos efeitos que
produz.

Assim como a reflex@o se configura enquanto atividade inerente ao pensamento,
a responsabilidade manifesta-se como identidade daquele ou daquela que age. A
semelhanca da impossibilidade de se negar o pensamento, tampouco se pode refutar a
acdo, tenha ela por mobil as necessidades ou quaisquer outras motivagdes; o facto
inelutavel € que o individuo nao logra eximir-se do agir e, conforme ja se assinalou, as
suas acoes, mesmo as de mais singela natureza, repercutem na existéncia alheia. De modo
particular, a responsabilidade politica comporta, em seu amago, uma responsabilidade
pela vida de inimeros outros e, ainda que o individuo invoque o desconhecimento —
porventura numa tentativa de esquivar-se da responsabilidade — dir-nos-4 Jonas: “[...]
i1sso vale ndo s6 para a culpa que desconhecemos e cuja inevitabilidade devemos supor
em geral, mas também para a culpa conhecida e previsivel” (Jonas, 2006, p. 84). Eis um
dos fundamentos que Jonas nos oferece para que tenhamos em clara consideragdo a

gravidade e o poder insitos nas agdes humanas.

2 Em Ménon, de Platdo, o mal é tratado como resultado da ignorancia. SO se faz o mal por ndo
conhecer o bem; ninguém escolhe o mal deliberadamente. (Platdao, 2001, p. 41). Assim, Enquanto em
Ménon o mal ¢ fruto da ignorancia e isenta de culpa, em Hans Jonas a responsabilidade é consciente, pois
ja se sabe que a vida € necessaria e vulneravel; assim, causar dano nao é mais erro inocente, mas falha ética.
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A aposta do tudo ou nada configura um risco indigno de ser assumido. Impde-se
um questionamento acerca das medidas politicas que se adotam — e aqui nao apenas no
que respeita aos incentivos indiscriminados ao progresso, conforme ja fora mencionado
ao tratar das apostas, mas também no que concerne ao proprio fazer politico. Interroga-
se, pois: “Posso dispor da totalidade dos interesses dos outros?” (Jonas, 2006, p. 84), um
dos subtitulos na obra capital de Jonas quando reflete sobre as apostas e os interesses
individuais em face dos sociais. A resposta ¢ uma que deve ressoar aos ouvidos e a
consciéncia daquele que tem sob sua égide tantas vidas e, por conseguinte,

responsabilidades mais abrangentes; responde Jonas,

[...] se poderia completar essa primeira resposta de uma forma precisa,
afirmando que a aposta jamais poderia incluir a totalidade dos interesses
dos outros, principalmente as suas vidas. Isso vale incondicionalmente
quando busco meu interesse egoista, em funcdo da despropor¢ao entre
a parcialidade do interesse que persigo e a totalidade dos interesses dos
outros, que ponho em risco (Jonas, 2006, p. 84).

Impde-se notavel cautela diante dos riscos que consideram os interesses, os fins
e, sobremaneira, a vida dos demais. Multiplas explanacdes se afiguram plausiveis para tal
imperativo, dentre as quais sobressai aquela ja anteriormente aduzida e elucidada pelo
filésofo, ao asseverar que um dos perigos mais prementes consiste em antepor 0s
interesses proprios ou em arriscar as vidas e, por extensao, os interesses alheios — um
dos males que ensejam as grandes guerras, inimizades, sedi¢des, iniquidades e
iniquidades. Cogite-se, pois, a partir destas reflexdes, o que pondera Jonas acerca desta
modalidade de aposta: “O nosso principio ético da aposta ndo admite essa possibilidade.
Pois ele proibe que nos arrisquemos por nada, impede que esse risco seja admito em nossa
escolha — em suma, proibe a aposta do tudo ou nada nos assuntos da humanidade”
(Jonas, 2006, p. 87). Ao estabelecer tal resposta prescrita pela ética da responsabilidade,
Jonas assinala que a responsabilidade que se ocupa da vida, ao tratar dos interesses e
assuntos concernentes a humanidade, versa essencialmente acerca da vida.

Eis por que determinados valores carecem de reexame a luz das novas urgéncias.
Segundo Jonas, certos valores que outrora atendiam pronta e eficazmente ja ndo ecoam
com igual repercussao em suas respostas para as eventuais € iminentes necessidades que
se manifestam no mundo (2013, p. 6); tal facto, entretanto, ndo implica em menor
relevancia ou invalidade para a vida, mormente quando podem ser reformulados ou
revigorados com novas indumentérias. Pode-se evocar, a titulo de exemplo, a prudéncia,

que se apresenta ndo mais como um valor para a vida imediata, mas diante dos desafios
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que comprometem a continuidade desta e a sua plenitude; nesse sentido, a ética da
responsabilidade implica reconhecer que, “Sob a otica de tal responsabilidade, a
prudéncia, virtude opcional em outras circunstancias, torna-se o cerne do nosso agir
moral. Mas em todas as discussdes anteriores supusemos implicitamente, sem
comprovagao, que somos de modo geral responsaveis” (Jonas, 2006, p. 88). A prudéncia
representa, com efeito, um valor e uma virtude do ser responsavel.

A vida coletiva, humana e extra-humana e seu futuro importam mais que os
interesses individuais. Hans Jonas nao € tdo otimista em relagdo as apostas que sao feitas,
pois o perigo consiste justamente no ato de se apostar, o que muitas vezes nao se considera
os possiveis resultados, mas apenas o ideal desejado, o sucesso; e, quanto a isso, “Nao ha
nada melhor que o sucesso, e nada nos aprisiona mais que o sucesso. O que quer que
pertenca a plenitude do homem fica eclipsado em prestigio pela extensdo de seu poder
[...]” (Jonas, 2006, p. 43). O sucesso parece ser o tipo o resultado a que se busca sem
levar em consideracdo os meios pelos quais se busca e como se busca alcanga-lo,
caracteriza a aposta de tudo e de todos em nome de um ideal, o sucesso ou conquista.

Ao reconhecer que o agir humano tem experimentado profundas metamorfoses e,
com ele, as insurgéncias que se manifestam contra a vida humana e extra-humana?®,
impde-se uma reflexdo pormenorizada acerca da representacdo dos valores e concepgoes,
entre os quais figuram, em lugar de destaque, a ousadia e a determinagdao do homem. Hans
Jonas estabelece um cotejo com a antiguidade, no afa de demonstrar que determinadas
concepgdes, bem como miriades de valores, carecem de reformulacdes e ressignificagoes,
visto que as urgéncias e os efeitos das agdes humanas, juntamente com os seus aparatos,

tém igualmente sofrido transmutacdes substanciais. Segundo o pensamento jonasiano,

Antes se dizia “Quem ndo arrisca ndo petisca”, e se exaltava o ousado
enquanto se depreciava um pouco o cauteloso. Para a esfera individual,
isso pode continuar valendo. Mas para a comunidade — que no
principio do desafio tecnoldgico ainda pode continuar pensando de
forma parecida e durante uma boa temporada pode apreciar o beneficio
obtido —, dada a enorme dimensao do que entdo estd em jogo e pelo
que nossos descendentes terdo que pagar um dia, a precaugdo se
converte em virtude superior [...] (Jonas, 2006, p. 76).

2 Acerca desta questdo, Gabriel apresenta-nos um alerta significativo ao asseverar que “nds seres humanos,
somos capazes do bem e do mal, isso nos torna perigosos, tanto para nds mesmos como para 0s oOutros seres
vivos” (Gabriel, 2023, p. 132). A dualidade moral insita aos seres humanos constitui um risco permanente,
ndo apenas para a nossa propria espécie, mas também para todos os demais seres com os quais partilhamos
a existéncia, o que sublinha a preméncia de escolhas éticas e conscientes.
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Ao referir-se a esta matéria, Jonas evidencia uma transmutacao de perspectiva no
tocante ao valor do risco e da cautela. Afigura-se licito asseverar que, na esfera individual,
o risco pode até revestir-se de aceitabilidade, porquanto se trata de elei¢des particulares,
quando o sujeito tem plena consciéncia de que ele proprio sofrera as consequéncias;
todavia, quando a questdo concerne a esfera vital de inimeros outros seres, humanos e
nao humanos, contexto em que a precaugdo se revela crucial devido as potenciais
consequéncias negativas de longo prazo, “Dai deduz-se automaticamente que a simples
possibilidade desse tipo de situagdo deve ser entendida como um risco inaceitavel em
quaisquer circunstancias” (Jonas, 2006, p. 86). A prudéncia estabelece-se, neste ambito,
como um imperativo da responsabilidade. A precaugdo ¢ contemplada como virtude
superior a ousadia, diante dos riscos e impactos potenciais, mormente no contexto de
decisoes que afetam a comunidade em sua totalidade.

A vida anseia por existir ¢ clama pela sua continuidade, um apelo que deve
considerar as condigdes necessarias para que seu fluxo prossiga ininterrupto. Se a vida
reclama por viver (Jonas, 2006, p. 89), segue-se, pois, que ela deve constituir a prioridade,
ela e as suas garantias para que seja mantida: “[...] pois existe [...] uma obrigacdo
incondicional de existir, por parte da humanidade, que ndo pode ser confundida com a
obrigagdo condicional de existir, por parte de cada individuo. Pode-se discutir a respeito
do direito individual ao suicidio, mas ndo a respeito do direito de suicidio por parte da
humanidade” (Jonas, 2006, p. 86). Jonas propde, particularmente a responsabilidade
politica, um dever que aprecie e se constitua defensor da vida, assumindo-a como
prioridade absoluta.

Esse dever para com a vida que clama e que deve viver ¢ apresentada por Hans
Jonas como um imperativo ontolégico, uma também reformulagdo do imperativo
kantiano em termos de conceituacdo. Trata-se de um imperativo que toma a concepgao
de existéncia da vida humana, as suas condigdes basicas e conservadoras a sua existéncia
para tal responsabilidade, especialmente quando significa em seu interior uma
responsabilidade pelo ideal de homem ou de humanidade que se objetiva ter, pensando
na politica, o que seria em seu exercicio sendo uma atividade da polis agir para com a

humanidade e o que se pretende alcangar dela e com ela; menciona Jonas:

Esse imperativo ontologico da ideia do homem estd por tras da
proibi¢do da aposta no tudo-ou-nada, uma afirmagao que ndo havia sido
justificada antes. Assim, a ideia do homem, na medida em que nos diz
por que devem existir homens, nos diz também como eles devem ser
(Jonas, 2006, p. 49).
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Tal imperativo conduz-nos, ademais, ao reconhecimento de que, através da
necessidade e do dever de existéncia, discerne-se uma finalidade. Permite-nos, outrossim,
vislumbrar nisto um bem — n3o apenas uma obriga¢do para o agente individual ou
coletivo para com a vida, mas um bem em si. E sendo um bem que se reconhece pela
finalidade, a vida torna-se reivindicacao, a vida constitui-se responsabilidade. De tal
modo que se pode identificar nela “[...] um bem em si na capacidade como tal de ter
finalidade, pois se sabe intuitivamente que ela ¢ infinitamente superior a toda falta de
finalidade do Ser” (Jonas, 2006, p. 160). Compreender que existe finalidade e bem na
vida implica que esta “[...] deveria ser encarada como uma autoafirma¢ao fundamental
do Ser, que se coloca em termos absolutos como sendo melhor que o ndo Ser. Em cada
finalidade o Ser declara-se a favor de si, contra o nada” (Jonas, 2006, p. 151). Hans Jonas
opta por grafar esse “Ser” com inicial maitiscula para reforgar a referéncia a todo ser que
integra a vida planetaria, valendo-se dessa linguagem de “Ser” e “ndo Ser” para
estabelecer um didlogo com o niilismo nietzschiano e para sublinhar, com énfase
renovada, a imperiosidade da vida.

Impende, sobremaneira, ponderar tanto os efeitos quanto as hipoteses de
intervengoes praticas e, a partir destes, aquilo que se afigura suscetivel de assegurar a vida
humana e ndo humana em sua plenitude. Esta avaliacdo, de cunho inescapavelmente
prudencial, faculta-nos a percep¢ao dos riscos e, por conseguinte, das agdes exequiveis
que, quando confrontadas com os perigos que mais denunciam incertezas e insegurangas
que seus antipodas, revelam seu verdadeiro merecimento. Quando pairam incertezas no
horizonte do agir humano, desvela-se a maxima de que ndo se deve aventurar em apostas
nas quais as probabilidades de malogro suplantam as de €xito. Perante tal cenério, Hans
Jonas tece consideracdes assaz judiciosas no tocante aos progndsticos, os quais, em seus
multiplices empregos — seja na medicina, na politica ou em quaisquer outras esferas da

atividade humana — exigem do sujeito uma reflexdo aprofundada,

[...] Em primeiro lugar, a probabilidade de que experimentos
desconhecidos tenham um resultado feliz ou infeliz é, em geral,
semelhante aquela em que se pode atingir ou errar o alvo: o acerto ¢é
apenas uma entre inimeras alternativas, que na maior parte dos casos
nao passam, alias, de tentativas fracassadas [...] (Jonas, 20006, p. 77).

O problema da aposta reside em nao considerar seus eventos contrarios. Posto que
a aposta ocorre como um investimento, com boa intengdo, porém cega diante dos

impulsos descontrolados e sem prévia analise que considere os resultados degradantes a
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vida, Jonas demonstra que, entre as consequéncias, “[...] surgem as decisdes terriveis,
mas moralmente defenséaveis, sobre guerra e paz: para o bem do futuro, arrisca-se o
proprio futuro” (Jonas, 2006, p. 85). A aposta em si é sempre cega’’, pois ndo se tem
certeza de que os resultados almejados sejam efetivamente alcangados, de maneira
particular para a responsabilidade politica, a qual carrega consigo o dever para com
inumeras vidas e o futuro delas. Jonas considera que “[...] no processo decisorio deve-se
conceder preferéncia aos prognosticos de desastre em face dos prognosticos de
felicidade” (Jonas, 2006, p. 86). Trata-se, outrossim, de que “[...] deveriamos tratar como
certo aquilo que ¢ duvidoso, embora possivel, desde que estejamos tratando de um tipo
de consequéncia” (Jonas, 2006, p. 87). Apenas por esse fato, cumpre pensar que a aposta
ndo pode ser aceitavel, visto que, em sua esséncia e motivagdes, apresenta muito mais
davidas e, por conseguinte, incertezas, que segurangas de seus resultados positivos.
Ainda relativamente a matéria da aposta, verifica-se apenas uma circunstancia em
que a aposta poderia revestir-se de validade e até de necessidade, quando tem por
finalidade a vida e a garante em sua existéncia telurica. Nao se afigura aceitavel arriscar
em acoes cujos efeitos ndo se mostram claros nem seguros, mas Jonas assinala que ha
somente uma excec¢do em que um dirigente politico poderia, como derradeiro recurso,

quando ja nao dispusesse de alternativas,

Quando, na hora fatidica, o lider politico arrisca a existéncia inteira de
seu cld, de sua cidade e de sua nagdo, ele sabe que mesmo apds a
eventual derrocada continuara existindo uma humanidade e um mundo
da vida aqui na Terra. SO nos marcos desse pressuposto abrangente
torna-se moralmente defensavel, em casos extremos, o grande risco
impar (Jonas, 2006, p. 86).

30 Pela ideia de aposta cega ¢ que Jonas discorda das utopias que tanto o progresso e, em suas influéncias,
o capitalismo, quanto o marxismo, ao tratar a utopia como uma ilusdo. “A utopia ¢ um desses mitos, ¢ ela
produziu milagres. Neste momento, porém, seria concebivel uma maturidade capaz de renunciar a ilusdo,
e que pela mera preservacdo da humanidade assumisse aquilo que antes necessitou do fascinio da promessa:
o medo altruista, em vez da esperanca altruista” (Jonas, 2006, p. 266). A utopia e a no¢do de risco
constituem uma heranga impulsiva do progresso: “Para o autor, a crenca no Progresso ¢ o principal
combustivel do avango tecnoldgico, das utopias nele fundadas e dos regimes politicos que nele se abastecem
(tanto o capitalismo quanto o socialismo)” (Oliveira, 2023, p. 97). A utopia ainda anula a necessidade da
ética e tem como uma de suas maximas a nogdo de bem-estar. Cf. Oliveira (2023, p. 83). Cumpre ainda
mencionar o que apresenta Farias Junior: “[...] foi sobretudo o carater utopico, defendido na obra O
Principio Esperanca (tr€s volumes publicados nos anos de 1954, 1955 e 1959) de Emnst Bloch, que
movimentou Jonas em dire¢do a um olhar mais atento e critico quanto as possibilidades do marxismo
contribuir para a realizagdo da responsabilidade no cenario politico” (Farias Jr., 2020, p. 143).
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Da responsabilidade de que nao se pode eximir, a gravidade desta torna-se mais
pungente quando se trata da acdo politica e das deliberagdes de um legislador ou
governante da cidade ou do Estado. O legislador é aquele que traz em seu munus os
anseios e esperancas de um porvir depositado pela sociedade; €, pois, desta forma que,
para consubstanciar a no¢ao do que se afigure mais conveniente, “o melhor Estado, assim
se imaginava, ¢ também o melhor para o futuro, pois o seu equilibrio interno atual garante
o futuro; evidentemente, ele serd também o melhor Estado no futuro [...]” (Jonas, 2006,
p. 53). Partindo desta premissa reflexiva do filésofo judeu-alemao, uma vez que a sua
acdo redunda no coletivo, a atuacdo e as iniciativas politicas trazem em suas implicagdes
a vida futura da sociedade e do Estado.

Hans Jonas apresenta-se como critico das visoes utopicas, sejam estas pessoais ou
politicas. Por tal razdo, sob o plano da realidade e das circunstancias presenciadas, Hans
Jonas assinala que “[...] o legislador ndo propde o Estado perfeito em termos ideais, mas
o melhor em termos reais [...]” (Jonas, 2006, p. 53); a ideia, neste ponto, consiste em que,
em lugar da demanda por um ideal, Jonas oferece uma analise pragmatica e realista para
o estabelecimento de um Estado que tem, em suas tomadas de decisdes, modos mais
eficientes dentro das condi¢cdes do mundo real. Para lidar com os problemas concretos
que a sociedade enfrenta, importa que se busquem solu¢des com a considera¢do das
condigdes reais, dos limites e, principalmente, das consequéncias futuras, isto porque “a
acdo politica possui um intervalo de tempo de a¢do e de responsabilidade maior do que
aquele da a¢do privada [...]” (Jonas, 2006, p. 54); isto significa que a compreensdo de
tempo a que alude Jonas concerne as tomadas de decisdes que ocorrem no presente e, por
serem estas cumulativas, tocam tanto este periodo quanto o futuro, e pertence ja a sua
responsabilidade a implicag@o acerca da coletividade.

Na responsabilidade politica, cumpre levar em consideragao o poder que acresceu
a um ilimitado e imprudente agir. Para um agir politico que tenha como preocupacao a
vida futura, o bem publico e as condi¢des necessarias em seu Estado para que se viva,
afigura-se como fundamental os “[...] novos tipos e limites do agir [que] exigem uma
ética de previsdo e responsabilidade [...]” (Jonas, 2006, p. 57). Reveste-se de suma
importancia que esses limites sejam ponderados e requeridos a partir do questionamento
intrinseco acerca do que fazer, como fazé-lo e, sobretudo, das consequéncias que
comprometem as condi¢des para uma vida futura, seja pelos aparatos, seja pelas

realizacdes que tendem a afetar constantemente a natureza e a vida em sua inteireza.
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Algumas agoes politicas tém sido levadas a efeito tanto no Brasil quanto no mundo
com a tentativa de refletir acerca das agdes que t€m apresentado consequéncias negativas
ao meio ambiente, bem como tracar medidas de intervengao e contengao destas. Assinale-
se que, em 1970, a tematica do meio ambiente j& principiava a ser discutida, a partir da
Conferéncia sobre Meio Ambiente Humano (Oliveira, 2023, p. 52) em Estocolmo. A
respeito do documento do Relatdrio de Brundtland, Nosso futuro comum, da Comissao
Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, Oliveira menciona os problemas

que sdo apresentados:

[...] foram listados os grandes problemas ecoldgicos do planeta, entre
os quais a deflorestacdo, a degradacdo do solo, ampliagdo do buraco de
0z0nio, o problema demografico e nutricional, a extingdo das espécies,
os limites de energia, a urbanizagdo, a polui¢do dos oceanos ¢ mesmo
as crises sanitarias associadas a esses dilemas (Oliveira, 2023, p. 52-53).

Adotada na Conferéncia das Nagdoes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, a qual se realizou em 1992 no Rio de Janeiro, a Agenda 21 representa
um acontecimento histérico no enfrentamento pela sustentabilidade global, como julga
Gadotti (2008, p. 44), por tratar-se de um conjunto de propostas e objetivos que
possibilitaram reverter a degradagao do meio ambiente. Considerou-se tal degradacdo em
niveis globais, o que compeliu os paises e seus agentes politicos a repensarem medidas
que fossem auspiciosas em relagdo a transformagao de resultados prejudiciais como esse.

A Agenda 21 foi concebida como resposta ao crescente reconhecimento de que a
degradacao ambiental acelerava em numerosas partes do mundo e de que medidas
coordenadas e internacionais tornavam-se necessarias para reverter este processo. O
escopo desta iniciativa consistia em comprometer governos, organizagdes nao
governamentais, sector privado e demais atores em agdes que pudessem promover
praticas mais sustentaveis e reduzir os impactos ambientais nefastos. Convém ainda

assinalar, neste ponto, que um dos resultados também da Conferéncia, segundo Oliveira,

[...] Foi o inicio de um grande movimento que chamava a aten¢do para
o problema ambiental, um esforco que se desdobrou desde entdo em
varias iniciativas teoricas e praticas e que cada vez mais passou a incluir
criticas severas ao conceito de desenvolvimento, de crescimento € de
Progresso, em plena era da globalizacdo (Oliveira, 2023, p. 55).

A Agenda 21, para além de prever a colaboragao dos paises opulentos com os mais
carentes de recursos, harmoniza um plano de agdo com 27 capitulos que versam sobre

diversos temas, desde a protecdo da biodiversidade at¢é a mudanca climatica. Este
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documento propde medidas para a consecucao de um futuro equanime e consentaneo com
as preméncias socioambientais. A Agenda 21, sufragada por 173 chefes de governos e
estados, constituiu uma aspira¢do de orientar o mundo no rumo da sustentabilidade. As
acgoes politicas internacionais atinentes a questdo ambiental e a sustentabilidade podem
ser contempladas como reflexo da responsabilidade politica preconizada por Jonas.

A sustentabilidade afigura-se um conceito que abarca a vida do planeta e dos seres
que nele habitam e pugnam pela sua sobrevivéncia e pela realizacdo das necessidades.
Consoante Moacir Gadotti, “quando falamos em vida sustentavel a entendemos como um
modo de vida de bem-estar ¢ bem viver para todos, em harmonia (equilibrio dindmico)
com o meio ambiente: um modo de vida justo, produtivo e sustentavel” (Gadotti, 2008,
p. 52). Todavia, sem uma politica e governos que se interessam e estabelecem isto como
escopo, nada se tornard exequivel, a semelhan¢a da nogao de justica, seja no sentido de
assegurar os direitos humanos, seja no que concerne a justica climatica que, conforme o
que propde Oliveira, esta vinculada as consequéncias que o capitalismo e o poder
desmesurado tém evidenciado (cf. Oliveira, 2023, p. 63). E, portanto, desta forma que,

para Gadotti,

O que os governos devem fazer € oferecer oportunidades para que todos
e todas possam desenvolver seus talentos, por meio da garantia
universal dos direitos econdmicos, individuais e culturais além dos
direitos sociais e politicos. As liberdades estdo hoje interligadas
planetariamente. Por isso, a democracia precisa ser também planetaria
e radical (Gadotti, 2008, p. 52).

Gadotti, em seu opusculo Educar para a sustentabilidade, de 2008, tece
consideragdes precisas acerca da responsabilidade politica, indissociavel da educativa e
econdmica, mormente quando versa sobre a sustentabilidade. As suas reflexdes
principiam a partir do esclarecimento necessario a concep¢ao de sustentabilidade, para
que ndo se incorra na tendéncia de associar este conceito a ideia de desenvolvimento
(Gadotti, 2008, p. 17), matéria igualmente assinalada por Oliveira quando equiparado o
conceito ao progresso e melhoramento (Oliveira, 2023, p. 41-47). Gadotti discorre acerca
de uma sustentabilidade e um desenvolvimento sustentdvel que se voltem para as
problematicas sociais, ambientais e suas respectivas solucoes: “A sustentabilidade ¢, para
nos, o sonho de bem viver; sustentabilidade ¢ equilibrio dindmico com o outro € com o
meio ambiente, ¢ harmonia entre os diferentes” (Gadotti, 2008, p. 14). Este bem viver
depende da sustentabilidade como pratica de intervencdo politica e educacional,

conforme ird desenvolver ao longo da sua exposi¢ao.
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Assim, o conceito de sustentabilidade perpassa pela no¢do de desenvolvimento
social e ambiental. Vincula-se mais estreitamente as medidas que sdo adotadas e que
asseguram a qualidade de vida das pessoas e do planeta que congrega todas as vidas.
Gadotti acrescenta um adendo as percepcdes da politica para com as problematicas
sociais, as quais precisam ser vislumbradas, discutidas e mitigadas; um dos deveres

estabelecidos da responsabilidade politica consiste em que

Os governos comprometidos em incluir temas relacionados com a
sustentabilidade precisam levar em conta os niveis de pobreza, a
constru¢do da paz, da justica e da democracia, a seguranga, os direitos
humanos, a diversidade cultural, a equidade social e a protecdo
ambiental, entre outros temas (Gadotti, 2008, p. 24).

Gadotti almeja com isso apontar para a pertinéncia de uma abordagem
multifacetada para a integra¢do da sustentabilidade em politicas e agdes governamentais.
Para alcancar um desenvolvimento sustentavel de fato, ¢ fundamental a consideragao dos
diversos fatores que, estando conectados, impactam a vida das pessoas e do planeta. A
erradicagdo da pobreza ¢ uma necessidade preliminar para o desenvolvimento
sustentavel. Para uma implementagao de politicas de sustentabilidade eficazes, € essencial
que exista um ambiente pacifico, justo ¢ democratico e que ainda seja suscetivel aos
direitos bésicos garantidos como saude, educacdo e tantas outras necessidades que
correspondem tanto ao desenvolvimento humano sustentavel e que estdo entrelagadas nos
deveres da responsabilidade politica.

Em um coloquio latino-americano que teve lugar em 2006 em San José da Costa
Rica, a América Latina, por intermédio dos seus representantes, delineia a sua estratégia
regional perante um movimento direcionado para a educagdo ambiental. Convém
assinalar que, consoante Gadotti, j4 se estende longeva a trajetoria de discussdo na
América Latina em torno desta tematica, a qual se relaciona diretamente com o que ¢
proposto na Década das Nagoes Unidas da Educagdo para o Desenvolvimento

Sustentdavel’', Gadotti ressalta, entre as estratégias dessa regido,

a articulacdo de esforgos convergentes, a integragdo ¢ harmonizagdo da
politica educativa em cada pais com a EDS [Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel], o fortalecimento de marcos normativos

31' A Década das Nagdes Unidas da Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel foi instituida em
Dezembro de 2002 pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, por meio da resolucdo n® 57/254. Cf. Gadotti
(2008, p. 19). Trata-se de uma proposi¢do que visava alcangar a sustentabilidade no periodo de 10 anos, de
2005 a 2014. Sabe-se que os desafios permanecem e que, embora se possa até vislumbrar alguns progressos
nesse sentido, ha muito que laborar nesse propdsito.
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e politicas publicas para o seu incremento, a comunicagdo € a
informacdo acerca do que ¢ sustentabilidade e o fortalecimento da
cooperacdo ¢ da associagdo estratégica entre os diferentes setores e
agentes do ambito publico, privado e da sociedade civil organizada
(Gadotti, 2008, p. 26).

Ao reunirem-se em conferéncias e assembleias, os governantes manifestam seus
compromissos € preocupacdes com as futuras geragdes, mormente com a vida no planeta.
Tal manifestagdo, contudo, ndo ¢ suficiente, porquanto persistem numerosos desafios.
Nao obstante as agdes politicas internacionais hajam sido relevantes no processo da
agenda ambiental global, apresentam-se ainda muitas dificuldades, precipuamente
aquelas que afetam mais intensamente os paises, as cidades e os povos vulneraveis e
desassistidos, em circunstancias nas quais a natureza apenas clama o seu pedido de
socorro diante das agcdes comprometedoras ainda ndo contidas do proprio ser humano. As
enchentes, os desmoronamentos e tantos outros fendmenos constituem meros reflexos da
auséncia de agdes positivas e respostas frente as agdes destrutivas que esse ser tem
perpetrado ao longo do tempo. Cumpre saber que o esforco coletivo para um futuro
sustentavel exige a participagdo de todos os setores da sociedade, a qual passa pelo
reconhecimento do pertencimento e pela compreensao de que a responsabilidade politica
¢ dever de todos.

Importa assinalar que a responsabilidade politica ndo se restringe a um grupo
seleto de pessoas com posicdes de autoridade a governarem uma cidade, um Estado ou
um pais. Ela constitui, acima de tudo, um dever coletivo de cada cidadao, o qual permeia
toda a sociedade. Destarte, tanto a responsabilidade politica quanto o novo imperativo
kantiano que Hans Jonas reformulou “[...] volta-se muito mais a politica publica do que
a conduta privada, ndo sendo esta ultima a dimensao causal na qual podemos aplica-lo. O
imperativo categérico de Kant era voltado para o individuo, e seu critério era
momentaneo” (Jonas, 2006, p. 48). A compreensao de que as decisdes tomadas no &mbito
publico afetam diretamente a vida de todos os cidaddos fundamenta o desenvolvimento
da responsabilidade politica, a qual se refere a uma responsabilidade coletiva. Todos os
individuos t€ém uma responsabilidade moral e civica de contribuirem para a constru¢ao
de uma sociedade democratica e justa.

Hans Jonas discorre acerca do emprego do temor como mecanismo capaz de
suscitar a conscientizagdo nos individuos diante de suas a¢des catastroficas ao meio
ambiente, as quais ameagam todas as vidas humanas e extra-humanas. Para tanto, revela-

se sobremaneira relevante que o dirigente politico saiba valer-se com eficacia desta
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medida como forma de reeducar as pessoas quanto as suas atitudes e comportamentos.
Esta estratégia faculta aos individuos experimentarem o sentimento coletivo de se
preocuparem quando o problema ndo mais concerne apenas a esfera individual,
compreendendo que cogitar do mal ou do perigo coletivo significa cogitar também do

individual que lhe ¢ inerente:

[...] esse malum imaginado, ndo sendo o meu, ndo produz o medo da
mesma forma automatica como o faz o malum que eu experimento e
que me ameaga pessoalmente. Isto ¢, da mesma forma como o temor
diante do que deva ser temido, também a representagao desse temor nao
se instala automaticamente (Jonas, 2006, p. 72, grifos do autor).

Por que o ser humano, esse ser politico e racional, comove-se somente com coisas
que lhe afetam e lhe dizem respeito, demonstrando com isso seu individualismo
centralizado? A partir da ideia supracitada, para que o mal coletivo tome parte na
consciéncia individual, o individuo necessita experimenta-lo como seu por meio das
consequéncias coletivas que o incluem, e assim compreender que todas as suas agoes
repercutem na vida coletiva e, caso esta seja atingida, ele também o sera.

A responsabilidade politica ¢ coletiva, além da dimensao individual, caracteristico

ao governo. Como menciona Farias Jr.,

Os agentes dessa responsabilidade sdo todos os participantes da vida
publica; e mesmo aqueles que decidem ndo participar ativamente das
deliberagdes e das agoes, dado que fazem parte da mesma comunidade,
também compartilham dessa responsabilidade (Farias Jr., 2020, p. 156).

Como expressdo dessa responsabilidade, os cidaddos podem expressar opinides €
pedir mudancas através da realizacdo de mobilizacdes sociais ou mesmo criacdes de
movimentos sociais. Diversos desafios, como apatia e desinteresse politico, as faltas de
acesso a informacgdo, entre outras coisas, podem impedir a efetiva responsabilidade
politica. Contudo, ha outras varias iniciativas com o objetivo de aumentar a participacao
dos cidaddos e assegurar a transparente das acdes governamentais.

O engajamento na vida publica manifesta-se de diversas maneiras, desde o voto
consciente e informado até a participagdo em debates e foruns publicos. Afigura-se
fundamental que os cidaddos estejam munidos de conhecimento acerca dos temas em
discussdo e sintam-se motivados a opinarem e influenciarem as decisdes que os afetam.
Farias Junior faz uma observagao pertinente quanto a importancia da descentralizagao do

ambito da responsabilidade politica para a sua dimensao coletiva:
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[...] a politica reduzida a ideia de representa¢do ¢ de uma soberania
outorgada pelo voto restringe o agir humano e a responsabilidade
compartilhada a uma forma burocratica de administrar a vida cotidiana
e 0s eventos que exigem que se aja. Os perigos, nesses casos, vao desde
a ma administragdo ¢ a falta de meios pelos quais mudar o curso do
governo que nao seja nas eleigdes futuras, de modo que continuam
presos a essa mesma logica representativa, bem como o desgaste da
vida humana (e enquanto seres que condicionam o mundo natural,
também deste e dos seres que nele habitam) com um peremptorio
esvaziamento de nossa capacidade de agdo, isto ¢, de nossa propria
liberdade (Farias Jr., 2020, p. 168-169).

A responsabilidade politica ndo pode se restringir ao simples aspecto
representativo ou mesmo individual como ja fora descrito. Um dos exemplos que ainda
se pode dizer da atuagdo dos cidadaos se da na cobranga dos seus representantes as agdes
éticas e transparentes. Isso significa acompanhar o mandato dos politicos, fiscalizar o uso
dos recursos publicos e denunciar qualquer irregularidade. A cobranga constante ¢
essencial para garantir que o poder seja exercido de forma responsavel e em prol do bem
comum.

A participagdo em debates e foruns publicos constitui uma maneira consciente e
informada de demonstrar o engajamento na vida publica. Esta participacdo dos cidadaos
pressupde ciéncia dos problemas, conhecendo-os e¢ sabendo das alternativas que nao
venham a comprometer a vida de um modo geral, o futuro daqueles que ainda virdo e a

natureza em seus efeitos catastroficos, conforme evoca Oliveira:

S6 uma visdo compartilhada do problema, portanto, seria capaz de criar
uma opinido publica ndo sé6 capaz de mudar as proprias atitudes diante
do problema ambiental, mas também pressionar os homens publicos
para que orientem as politicas para a prote¢do da natureza e a contengao
dos danos (Oliveira, 2023, p. 172).

Revela-se essencial que os habitantes estejam cientes dos assuntos em debate e
sintam-se a vontade para expressarem as suas opinides € influenciarem as decisoes.
Acompanhar o mandato dos politicos, fiscalizar a utilizagdo dos recursos publicos e

denunciar quaisquer irregularidades constituem a¢des de suma importancia.

3.2. Responsabilidade economica

Em um mundo em constante transformacao, onde as fronteiras se diluem e os
desafios se multiplicam, a responsabilidade politica se entrelaca intrinsecamente com a
responsabilidade e econdmica. Esta relacdo, embora seja desafiadora, ¢ na verdade de

fundamental importincia para a constru¢do de sociedades sustentaveis, justas e
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equitativas. A responsabilidade politica se manifesta na atuagdo consciente e engajada
dos cidaddos e do Estado na esfera econdmica. Isso implica na participagdo ativa das
decisdes politicas que impactam a economia, na cobranca pela transparéncia nas acdes
dos governantes, das empresas, ¢ em defender politicas publicas que promovam o
desenvolvimento humano, a justica social € o bem-estar social.

Ao referirmo-nos ao bem-estar, cumpre assinalar que este conceito demanda ser
revisitado e ressignificado, para que ndo seja erroneamente interpretado, seja por meio da
associacdo ao consumo, ao progresso ou ao individualismo. Este conceito, segundo
Oliveira, “trata-se de um conceito alternativo, que pretende expressar a multiplicidade de
praticas econdmicas e de estilo de vida dos diferentes atores nacionais, de acordo com
suas especificidades geograficas e culturais” (Oliveira, 2023, p. 53). Conforme elucida o
pensamento precedente, a ideia de bem-estar relaciona-se estreitamente com o modo
como os individuos vivem e se relacionam econdmica e culturalmente, assim como com
os seus habitos de aquisi¢do e consumo.

O conceito de bem-estar encontra-se amiude compreendido sob o viés
individualista quando considerado pela otica da realizagdo pessoal, da aquisicao de bens
de consumo e de outros exemplos que se reportam mais ao ambito individual do que ao
coletivo. Nesta matéria, pois, afiguram-se necessarias criticas conscientes e reflexivas que
apontem a urgéncia e a gravidade dos riscos de se cogitar nessa dire¢ao, porquanto o
conceito se direciona mais as herancas do progresso resultante das ideologias
modernistas, o que acarreta a ndo consideracdo dos seus efeitos sobre a vida, a natureza

e o coletivo. Dito isso sob o olhar jonasiano, Oliveira faz

[...] uma critica a nogdo individualista do Progresso, na medida em que
o viver bem € pensado como uma experi€ncia coletiva que opde como
uma experiéncia coletiva que opde o bem ao melhor, ndo se trata de
viver sempre melhor (em Progresso constante, portanto), mas em
alcangar algum estado que se considere satisfatdrio, no sentido de que
se vive bem, sem mais necessidade de Progresso e acumulagdo de
esforcos ou bens. A questdo € deixar de resumir a ideia de uma vida boa
apenas a dimensdo material, mas amplia-la a elementos afetivos,
espirituais e ecologicos [...] (Oliveira, 2023, p. 55).

Consoante o exposto, trata-se de ressignificar a compreensdao de bem-estar nos
proprios habitos concretos do quotidiano, nos quais se evidenciam o individualismo, a
desigualdade, a ignorancia dos problemas socioambientais e a responsabilidade que a
estes concerne. Segundo esta concepgao convencionalmente estabelecida, o progresso €

entendido como uma busca constante por viver melhor em termos materiais, € por
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materiais se pretende significar o consumo, a posse € o desejo de obter mais do que se
tem; corresponde, ademais, a visdo de dispor de mais recursos e alcancar posi¢des
superiores na escala social e econdmica. Este problema, reflexo do capitalismo, acarreta
como consequéncias as disparidades econdmicas, sociais e, com estas, as dificuldades de
acesso ao que se configura como basico numa sociedade e ao seu bem-estar. Numa
sociedade em que o bem-estar se vincula ao lucro e ao consumo, nem todas as pessoas
podem dele usufruir.

Quando o bem-estar ¢ compreendido como bem para o sujeito, algo fundamentado
em Hans Jonas (2006, p. 84), ignora-se e desconsidera-se qualquer efeito que as suas
praticas possam ter, ainda que sejam destrutivas a vida em sua totalidade. Moacir Gadotti
apresenta uma ressignificagdo do conceito a partir da ideia de desenvolvimento,
crescimento a que o bem-estar esta vinculado, mas um desenvolvimento sustentavel que
Maurice Strong apresentou na Cupula da ONU em Estocolmo sob o titulo de
“ecodesenvolvimento”. A este respeito, reflete Gadotti que se trata de “um
desenvolvimento voltado para o bem-estar das pessoas, que satisfaga as necessidades
humanas sem destruir o meio ambiente (crescer e preservar) [...]” (Gadotti, 2008, 56).

A ética da responsabilidade, defendida por Hans Jonas, propde que as acdes
presentes, sejam elas economicas ou politicas, ndo comprometam as vidas futuras. A este
respeito, ainda sob o ideal de bem-estar coletivo intrinseco ao desenvolvimento
sociopolitico, socioambiental e socioecondmico, Gadotti cita o Relatério de Brundtland™?,
o qual possibilita uma compreensao quanto aos conceitos de bem-estar, desenvolvimento
sustentavel e a implicacdo entre os dois. Gadotti ainda reforga a sua compreensao acerca
do desenvolvimento como sustentavel: “Para ser sustentavel, o desenvolvimento precisa
ser ambientalmente correto, socialmente justo, economicamente viavel e culturalmente
respeitoso das diferencgas” (Gadotti, 2008, p. 57). Ademais, cumpre acrescentar um dado
acerca da Agenda 21: além de conferir visibilidade ao conceito de desenvolvimento
sustentavel, segundo Gadotti, o0 documento ainda “prevé a cooperacao internacional e a

transferéncia de tecnologia dos paises ricos para os paises pobres” (Gadotti, 2008, p. 56).

320 Relatorio de Brundtland, cujo titulo € Nosso Futuro Comum (1987), foi elaborado pela Comissdo
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU, presidida por Gro Harlem Brundtland. O
relatério introduziu o conceito de desenvolvimento sustentdvel, definido como aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer as necessidades das futuras geragdes (Comissdo Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1991, p. 46).
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Poder-se-ia questionar qual seria, pois, a relacdo entre a questao econdmica, a
ambiental e a dos paises que geograficamente se distanciam ou mesmo se aproximam; o
que esta relacdo revela sobre a influéncia de um pais para outro ou varios outros. A esta

questao, o livro Moeda sem efigie pode clara e objetivamente responder; o fato real ¢ que

Enquanto os paises ricos continuam reivindicando a liberdade para
continuar produzindo e consumindo, os paises pobres colhem os
impactos negativos do avango da desigualdade social e do desgaste dos
recursos naturais. Segundo esse conceito, por exemplo, nagdes pobres
deveriam ter o direito de 'desenvolver-se' mais, enquanto os paises ricos,
mais poluentes, poderiam desenvolver-se menos ou até menos ou até
mesmo ndao se desenvolverem mais — algo que demandaria a
intervencdo de uma forca consensual de nivel planetario, obviamente
(Oliveira, 2023, p. 65).

O que Oliveira pretende assinalar aqui ¢ que uma das influéncias reside justamente
no uso que se faz da liberdade e da prerrogativa de desenvolvimento. Quando as agdes se
motivam para atender aos anseios de lucros capitalistas na acelerada e crescente produgao
e, com isto, a explorag¢ao, a mercantilizagao, a privatizagdo, entre outros, sob o pretexto
do progresso, acabam por convergir no desgaste e na desigualdade social, da propria
natureza, sem mencionar ainda os efeitos negativos ao meio, como a polui¢do, o
desmatamento cada vez mais excessivo e avassalador; os que mais sofrem o impacto sao

o0s paises pobres:

[...] os paises pobres sdo mais vulneraveis e, por isso, mais afetados
pelas mudangas climaticas. E precisamente pelo facto de serem
“pobres”, tém menos condigdes de enfrentar os seus efeitos, seja quanto
a profilaxia seja quanto ao tratamento posterior dos danos (Oliveira,
2023, p. 64-65).

A partir disto, uma das intervengdes concerne a contengdo do proprio
desenvolvimento ou, pelo menos, ao estabelecimento de outras medidas que ndo tenham
essa motivagdo e agdes como 0s principais motivos.

A relacdo que se estabelece diz respeito ainda a tecnologia em seus insurgentes
avangos, a qual tem muito bem representado a globalizac¢do. Sendo a globaliza¢do um dos
muitos efeitos legados pelo progresso, Gadotti reflete acerca do que o conceito de
globaliza¢do submete aos povos e paises, uma vez que, por ser ela portadora dos efeitos
irreversiveis, cumpre dizer que, submersos nesse novo mundo e ideal, torna-se dificil
nega-la e reverté-la. Algo que Hans Jonas em seu O Principio Responsabilidade frisa ¢

que, além de a tecnologia provocar muitos efeitos nocivos, considera-se ainda que,
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Seus efeitos mais imediatos sdo o desemprego, o aprofundamento das
diferencas entre os poucos que t&ém muito e os muitos que t€m pouco, a
perda de poder e de autonomia de muitos estados e nagdes. Ha, pois,
que distinguir os paises que hoje comandam a globalizagdo — os
globalizadores (paises ricos) — dos paises que sofrem a globalizacao
— os globalizados (pobres) (Gadotti, 2008, p. 29).

No contexto do capitalismo, isto significa assinalar que as empresas e o Estado
devem tomar decisdes que considerem o impacto ambiental e social das suas atividades,
ainda que os resultados se tornem visiveis apenas no longo prazo. A desigualdade social,
enquanto um dos principais males resultantes do modelo da sociedade capitalista, exige

medidas que promovam a redistribui¢do da renda e a criagao de oportunidades para todos,

[...] é a desigualdade social promovida pelo capitalismo que aparece
como um problema real. A propria crenga na continuidade do modelo
de vida atual, apenas remendado por uma tecnologia ecologicamente
mais adequada, mostra simplesmente a incapacidade de pensarmos em
uma alternativa ao capitalismo, baseando no reconhecimento de que tal
sistema econdmico tem crises periddicas que ele mesmo pode superar
(Oliveira, 2023, p. 62).

E o capitalismo que acentua as disparidades sociais, culturais através da chamada
globalizacdo e principalmente econdmica. Hans Jonas fundamenta o pensamento de

Oliveira quando discorre em sua reflexdo acerca de tal crise diante de modelos politicos™,

A pobreza igualitaria de todos, garantida pelo Estado, pode ser
moralmente menos revoltante do que a riqueza de poucos em face da
pobreza de muitos, mas ndo seria suficiente para tornar o ideal socialista
uma forga capaz de mover a histéria (Jonas, 2006, p. 240).

Uma sociedade na qual existe uma grande disparidade entre ricos e pobres pode
ser menos revoltante do que outra, na qual todos sdao igualmente pobres e essa pobreza €
garantida e mantida pelo Estado. Por outras palavras, a injustica percebida como resultado
de uma desigualdade extrema pode ser mais ofensiva do que uma situagdo na qual todos

sofrem igualmente. Uma grande diferenca que resulta do fato de um pequeno grupo de

33 Este texto ndo explora a andlise feita por Hans Jonas entre capitalismo e socialismo por ndo fazer parte
do objetivo deste subcapitulo avaliar o melhor modelo ou ideal. Deve-se, no entanto, fazer uma
consideracdo: Hans Jonas, apesar de critico ao modelo capitalista pelo que este representa, ndo se mostra
tdo positivo em relagdo ao socialismo porque, apesar de este se apresentar como um modelo possivelmente
mais suscetivel ao florescimento da ética da responsabilidade, ndo pode limitar-se apenas ao fim das
desigualdades e injustigas sociais sem levar em consideragdo o inegavel caracter tecnologico de uma
sociedade em constante mudanga, bem como a utopia, que € o ponto critico para o filésofo que discorre ao
final de seu livro.
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pessoas viver ricamente enquanto a maioria se empobrece, o que pode incitar
ressentimentos e protestos.

Destacam-se ainda, entre os efeitos sociais que o capitalismo, modelo de lucro,
acarreta, segundo Farias Jr., na obra Ecos da Natureza de 2023, em seu capitulo intitulado
Tecnologia, capitalismo e as politicas do fim dos tempos, uma das marcas que apresenta

o capitalismo. De acordo com o autor,

“[...] o capitalismo predatorio explora o tempo e o trabalho humano em
busca do lucro. Em uma sociedade capitalista, o tempo ¢ dinheiro, ¢ as
empresas buscam maximizar seus lucros por meio da exploragdo dos
trabalhadores” (Farias Jr, 2023, p. 223).

A questdo climatica constitui a maior ameacga a vida no planeta neste momento. O
capitalismo carrega consigo a exploracdo do nosso tempo no presente e esgota a
possibilidade de futuro, com a sua énfase no crescimento desenfreado e na exploragao
dos recursos naturais, o que contribui significativamente para o problema.

A visibilidade dos contextos e implicagdes como estas, do capitalismo em seus
impulsos desmedidos, revela-se de necessaria atengao para os agentes politicos e civis. A
atencao e o cuidado para com a vida da natureza e, consequentemente, a que se insere
nela, constituem uma questdo de dever politico. Giacdia Junior, em seu artigo Hans
Jonas: responsabilidade e futuro, apresentado como prefacio do livro Hans Jonas:
desafios para uma filosofia do futuro, fundamenta o aspecto de dever politico como
resposta a natureza e ao seu equilibrio com base na Constituicdo Federal. Segundo o

pesquisador,

“A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil” procura equilibrar
dois principios: a afirmagdo enfatica do principio da dignidade da
pessoa humana e a exigéncia de um relacionamento ndo predatério com
a natureza [...] (Giacoia Jr., 2021, p. 13).

Corresponde a um documento que, além de ser a Carta Magna que assegura os
direitos e deveres dos sujeitos em um pais, assinala a responsabilidade, o cuidado e a
preservacio relativamente ao meio ambiente. E nesse artigo em que “[...] a presenca do
espirito de O principio responsabilidade € inequivoca [...]” (Giacoia Junior, 2021, p. 13).
A responsabilidade com o meio ambiente constitui um direito fundamental assegurado na
Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil de 1988. A Carta Magna prevé a
responsabilidade politica e econdmica de todos os individuos e do poder publico quanto

ao meio ambiente, o que se conjuga ainda como um direito proprio da natureza e da sua
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biodiversidade, garantindo que haja um desenvolvimento sustentavel e social que assista
0 bem-estar e a vida das geragdes atuais e futuras sem comprometimentos prejudiciais.

Prescreve o artigo:

Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-
lo para as presentes e futuras geracdes. § 1° Para assegurar a efetividade
desse direito, incumbe ao Poder Publico: I — preservar e restaurar os
processos ecologicos essenciais € prover o mangjo ecologico das
espécies e ecossistemas; II — preservar a diversidade e a integridade
do patriménio genético do Pais e fiscalizar as entidades dedicadas a
pesquisa e manipulagdo de material genético; III — definir, em todas as
unidades da Federag@o, espagos territoriais € seus componentes a serem
especialmente protegidos, sendo a alteragdo e a supressdo permitidas
somente através de lei, vedada qualquer utilizagdo que comprometa a
integridade dos atributos que justifiquem sua protegdo; [V — exigir, na
forma da lei, para instalacdo de obra ou atividade potencialmente
causadora de significativa degradacdo do meio ambiente, estudo prévio
de impacto ambiental, a que se dard publicidade; V — controlar a
producdo, a comercializacdo € o emprego de técnicas, métodos e
substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o
meio ambiente; VI — promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino ¢ a conscientizagao publica para a preservagdo do meio
ambiente; VII — proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as
praticas que coloquem em risco sua fungdo ecoldgica, provoquem a
extingdo de espécies ou submetam os animais a crueldade (Brasil, 1998).

O artigo responsabiliza o poder publico pela formulagdo de politicas que
incentivam e orientam a preservacao e o desenvolvimento sustentavel do meio ambiente.
Esta responsabilidade compreende a criagdo de leis, regulamentacdes e projetos
destinados a prote¢do ambiental. Nao se trata somente de uma incumbéncia dos agentes
governamentais, porquanto a politica constitui uma atuacdo coletiva e social, consoante
afirma Jonas (2017, p. 37), pelo que os diversos membros da sociedade sdo igualmente
convocados a participar na preservacao ambiental, o que enseja a necessidade de
conscientizagdo e mobilizagao social.

A este respeito, cumpre refletir acerca das estratégias e metas politicas e
econOmicas que os agentes investidos de responsabilidade nas funcdes diretivas, assim
como 0s economistas, em razado de seus encargos especificos, julgam pertinentes ao
crescimento economico e ao desenvolvimento ambiental. De modo singular, liga-se a
economia o conjunto de atividades como as praticas de consumo, as relagdes comerciais,
os investimentos € a implementagdo de programas sociais de iniciativa econdmica, entre

outros exemplos atinentes ao amago da ci€ncia econdmica e, especificamente, aqueles a
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quem incumbe lidar com tais matérias, os economistas. Hans Jonas concebe o conceito
de economia em uma dimensdo que integra ndo apenas a responsabilidade do agente
designado conforme sua fun¢do na area, mas também “Como um sistema instituido de
atividades humanas, ela tem sua meta ou metas inerentes e estd sujeita a avaliacdes a
respeito de sua adequacdo em servir a essas metas” (Jonas, 2017, p. 154). Em todas as
decisdes e atividades concernentes a economia, sejam elas de ambito individual ou
coletivo, evidencia-se o critério de estabelecer e saber classificar metas.

O comprometimento com metas, elemento mais preciso para o ambito econdomico
coletivo e prefigurado por teorias econdmicas, constitui o cerne da politica econdmica.
Na esfera coletiva, isto ¢, dos agentes designados para cuidarem das andlises e
ponderagdes das medidas adequadas ao governo, recai o compromisso fundamental que
produz critérios cientificos para avaliar metas econdmicas, as quais se estendem a
promocao da liberdade de escolha, a consecucao de fins igualitarios e que transcendem a
mera subsisténcia individual e coletiva. As politicas econdmicas devem atentar aos
objetivos econdmicos, tais como o desenvolvimento e o bem-estar econdmico, a garantia
da sobrevivéncia e as oportunidades disponiveis para os individuos. E nessa linha de
raciocinio que se manifesta Hans Jonas em seu livro Ensaios Filosoficos: da crenca

antiga ao homem tecnologico (2017):

[...] um comprometimento de meta definido é constitutivo do campo
econdmico como tal e, portanto, implicitamente subscrito por qualquer
teoria do campo; que, a partir desse embutido compromisso
fundamental, derivam alguns critérios para a avaliagdo de metas
econdmicas que s30 inteiramente pertinentes ao conhecimento
econdmico em sua forma mais cientifica; e que a sua aplicagdo segue
um longo caminho para além da primitiva e sem escolha meta da mera
subsisténcia, estendendo-se assim para a esfera daquela recente
liberdade de escolha [...] (Jonas, 2017, p. 145).

Consoante esse pensamento, a economia tem por meta fundamental o
fornecimento dos bens fisicos indispensaveis para a sobrevivéncia dos constituintes de
uma sociedade. Afirmar que cada individuo deve ter acesso aos recursos basicos nao
somente possibilita a sobrevivéncia individual, mas também consolida a vida coletiva,
tendo em vista o seu aperfeicoamento justo, democratico e igualitario, o que ainda integra
e sustenta a propria economia. Esta citagdo ressalta a importancia de politicas econdmicas
voltadas para atender as necessidades essenciais da populagdo, reconhecendo que, sem

esses direcionamentos € suprimentos, o desenvolvimento econdmico e social se torna
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impossivel ou se converte meramente em dentncia das desigualdades de condigdes,
acessos e oportunidades.

Os individuos e, em particular, os economistas, seguindo tal propdsito, devem
considerar que suas avaliagdes e agdes repercutem nao apenas no presente e nas vidas que
nele se acham inseridas, mas igualmente no futuro e nos que ainda hao de vir. Adotar
proposi¢des antecipadas que ndo sejam norteadas pelo imperativo de considerar as
consequéncias e a vida de seres humanos e ndo humanos resulta em desfechos como as
problematicas ambientais € sociais e, por essa razao, evoca Jonas, fazendo alusao a aposta
que também ¢ inerente a atividade econdémica, o olhar por entre os desafios que se

entrelagam,

[...] (1) uma vez que tais desenvolvimentos antecipados ¢ de maneira
alguma fantasiosos possuem uma causagdo indubitavelmente
econdmica, bem como um efeito economico final, o economista precisa
se interessar por eles; (2) o desafio que eles levantam qualitativamente
excede a questdo mais tradicional sobre a exaustdo ou preservagdo dos
recursos locais; (3) ao enfrentar esse desafio, ndo ha nada ‘livre de valor’
sobre a ciéncia econdmica: ao contrario, o principio de responsabilidade
pela vida futura, natural a economia, torna-se a fonte do juizo normativo
categorico (Jonas, 2017, p. 165).

Hans Jonas pretende demonstrar com este raciocinio que o olhar criterioso do
agente, seja ele civil ou cientista econdmico em suas atividades econdmicas, aponta para
a responsabilidade de que ele se investe diante das apostas tentadoras e desejaveis. O
desejo sedutor de alcancar resultados imediatos, tanto para o agente em particular, como
sucede no caso do poder e, nele, o dominio e a apropriagdo, afeta exponencialmente as
condicdes futuras e acessiveis para que tal momento vindouro possa existir. Jamais se
deve antepor o efeito a causa — addgio popular de grande utilidade para estas
consideracdes na economia, na politica e noutras dimensdes que caracterizam a

responsabilidade. Para corroborar tal pensamento, Hans Jonas considera que,

Sacrificar a conveniéncia imediata por consideracdes do que sera
quando ndo existirmos mais €, em si mesma, uma postura moral, o que
implica um sentido de compromisso e for¢a de abnegagido. Afirmamos
que esses casos de abnegacdo sdo intrinsecos ao significado de
empreendimento econdmico como tal e, portanto, intocaveis como
“deveres” (Jonas, 2017, p. 166).

Este excerto reflete um compromisso € uma renuncia essenciais quando se
consideram os impactos das acdes presentes nas geragdes vindouras. O texto argumenta

que tais atos de rentlincia as ofertas de resultados céleres sdo igualmente imprescindiveis
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para o empreendimento econdmico, o que significa asseverar que proteger o meio
ambiente e assegurar as devidas condi¢des essenciais para as geragdes futuras constituem
obrigagdes inerentes a atividade econdmica. Refere-se a uma ignorancia associada ao
imperativo (cf. Jonas, 2017, p. 174) que estabelece a vida e suas condigdes vitais como
norma diretiva, maxima que orienta quaisquer medidas e decisdes, uma ignorancia no
sentido de se abster dos resultados tentadores oferecidos pelo poder, pela apropriacao e
pela posse, podendo-se mencionar ainda, neste ambito, o consumo. No decurso das
paginas que versam acerca do conhecimento socioecondmico, Jonas ocupa-se ainda da
ideia de que estas meditagdes viabilizam o papel do economista, ndo apenas para refletir
sobre tais matérias, mas para alertar acerca das situagdes iminentes, analisando as
hipdteses de consequéncias derivadas das acdes e seus provaveis desfechos, advertindo
sobre as incidéncias que Jonas denomina “[...] sifuagoes escatologicas [...]” (Jonas,
2017, p. 175)*. Trata-se de um papel que consiste em pesquisar, refletir e nio somente
anunciar, mas denunciar aquilo que se coloca em jogo.

Na concepcao jonasiana, as criticas e as dimensdes responsaveis entrelacam-se
por meio de nexos indissoluveis, porquanto apontam para uma praxis que se manifesta
mediante nova ética, ndo mais cingida as virtudes, mas que as ressignifica para atitudes
moduladas pelas insurgéncias das técnicas, da dominagdo e do fazer humano. Do mesmo
modo que as criticas de Hans Jonas relativamente as acdes humanas exercidas sobre a
natureza, sobre a tecnologia, a heuristica do temor e a futurologia acham-se imbricadas e
inseparaveis, assim também se apresentam a responsabilidade politica, econdmica,
educativa e parental. Em razdo da responsabilidade como fundamento ético para as agdes
empreendidas, todas as suas dimensdes permanecem interligadas e convergem para um
sO proposito, qual seja, demonstrar e corroborar a necessidade de repensar e implementar
uma nova ética. Neste sentido, Hans Jonas assevera quanto a relacdo existente entre a

familia e a responsabilidade economica:

A unidade econ6mica inicial, a familia, deve sua razao de ser ao cuidado
dos jovens; nenhuma ordem econdmica de qualquer tipo poderia
concebivelmente ter se desenvolvido sem isso, ou, uma vez
desenvolvida, fazer sentido sem a continua devogdo a sua propria
perpetuagdo regenerativa (Jonas, 2017, p. 160).

34 Na perspectiva de Hans Jonas, situagdes escatoldgicas sdo os cendrios irreversiveis que se
apresentam como potenciais catastréficos indesejaveis.
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De acordo com esse pensamento de Hans Jonas, € inerente a natureza da familia
a preparagdo e a organizagdo econdmica. Ao realcar a importancia da familia na
perpetuagdo da sociedade, Jonas aponta igualmente para a responsabilidade
intergeracional que sobre ela recai, seja no tocante a educacdo, no ambito da
responsabilidade parental, seja no aspecto concernente a conjugagao societaria, visto que
a formagao de varias familias caracteriza a comunidade, a sociedade em suas multiplices
configuragdes; destarte, se as familias ndo estabelecem a organizacdo econdmica nem o
seu necessario preparo, consequentemente influenciam uma sociedade afetada pela
desorganizagdo econdmica.

Hans Jonas menciona ainda que tal relagdo harmoniza-se com a procriacao,
porquanto se relaciona com o proprio metabolismo da organizacao familiar e a assisténcia
desta; cumpre considerar a responsabilidade econdmica também neste requisito: a
organiza¢do (em termos de condigdes financeiras e quantitativo de membros), a
distribui¢do (enquanto condigdes, trabalho e, por conseguinte, renda familiar) e a caréncia
(as necessidades basicas e seguras relativamente ao futuro) de seus membros, bem como
a assisténcia garantida no seio familiar (Jonas, 2017, p. 160). A responsabilidade
econdmica na familia constitui, acima de tudo, uma responsabilidade organizacional e
educativa, pois o seu preparo ¢ a educagdo conferida a prole contribuirdo, benéfica ou
maleficamente, para o tipo de sujeitos que lidam com os assuntos econdmicos em nivel

individual, familiar e social.

3.3 Responsabilidade educativa

Tratar de responsabilidade educativa ¢, sobretudo, uma tarefa que encerra a
andlise da responsabilidade parental, a esta inexoravelmente vinculada por lacos
indissoltiveis. De principio, pode-se ponderar que a responsabilidade parental
compreende os imperativos morais € legais que recaem sobre os progenitores em relagao
aos seus descendentes, responsabilidade esta que se assume e se manifesta perante a sua
progénie e o corpo social em que se insere. Isto implica a existéncia de um nexo entre o
dever familiar no que concerne a educacdo da prole e o Estado que, concomitante ou
ulteriormente, assumira tal educacao em sentido formal, a partir de seus niveis de ensino.
Cumpre assinalar que, essencialmente no dmago da vocagdo parental, o necessario
cuidado comporta em suas manifestacdes “[...] o ‘cuidar do outro’ [que] se transforma

num papel educacional, que tem responsabilidades especificas, da mesma forma que os
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papéis do politico e do estadista” (Tibaldeo, 2021, p. 187). A ética da responsabilidade
perpassa pelo prisma educacional que, ndo menos significativo que o desvelo parental,
patenteia-se como solicitude no que tange ao processo de aprendizagem e apreensdo dos
conhecimentos para a vida e suas praticas.

Hans Jonas revela que,

[...] assim como os pais educam os filhos “para o Estado” (e para
muitas outras coisas), o Estado assume para si a educacao das criangas.
Na maioria das sociedades, a primeira fase da educacao ¢ confiada a
familia, mas todas as demais sdo submetidas a supervisdo,
regulamentacao e assisténcia do Estado, de modo que pode haver algo
como uma “politica educacional”. Ou seja, o Estado ndo quer apenas
receber os cidaddos ja formados, quer participar da sua formagdo. Ele
pode inclusive, em casos especiais, assumir a defesa da crianga contra
os pais dela, forcando-os, por exemplo, a cumprir os seus deveres,
intervindo até na fase mais precoce da educacdo (Jonas, 2006, p. 181,
grifo do autor).*

A partir desta analise, infere-se que tal dimensdo, a qual interpela o desvelo e a
responsabilidade dos progenitores, corresponde a um imperativo inexoravel. Este
imperativo consubstancia-se numa vocagdo inerente aos pais, pois em sua esséncia
expressa, de modo natural e origindrio, a ética da responsabilidade como pedagogizagao,
constituindo o primeiro estdgio de ensino: “[...] ¢ a origem genuina da ideia da
responsabilidade; sua esfera de agdo, com sua exigéncia continua, ¢ o lugar mais original
de seu exercicio” (Jonas, 2006, p. 90). Entre outras realidades, tal dever traduz-se pela
incumbéncia de educar, pelos cuidados primordiais conferidos e pela possibilidade de
propiciar um ambiente sadio e seguro, o que contribui para o desenvolvimento da crianga,
configurando-se, portanto, como a fase primeva da educacdo. Este aspecto da
responsabilidade parental transcende a mera compreensdo de atender as necessidades
bioldgicas da crianga, como a nutri¢do e seu desenvolvimento fisico; abrange igualmente
as necessidades emocionais e psicoldgicas do infante, conforme assevera Jonas: “Seu
objeto ¢ a crianga como um todo [...]” (Jonas, 2006, p. 180), assegurando que ela possa
desenvolver-se num ambiente em que subsista o amparo ao seu bem-estar € ao seu

desenvolvimento autonomo.

35 A educagio além de apresentar um carater de responsabilidade por exceléncia tanto em educagdo parental
como educativa-escolar, envolve “[...] uma participagdo efetiva de todos envolvidos no processo de
formacdo e educacdo dos sujeitos, iniciando pela responsabilidade paterna e politica” (Battestin; Ghiggi,
2009, p. 170). Diante disso, compreendemos o cuidado também inerente a responsabilidade educativa a
maneira de Cavalcante (2024, p. 24) quando “manifesta-se como cuidado no que se refere ao processo de
aprendizagem e apreensdo dos conhecimentos para a vida e suas praticas, sobretudo quando se pressupde
nessa relacdo o carater de sujeitos e sujeitas que sdo responsaveis e responsabilizados por outros”.
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Esta modalidade de responsabilidade afigura-se como propedéutica do sujeito
para a ética da responsabilidade e converte-se, por seus atributos intrinsecos, num
paradigma mais tangivel e translucido da proposta universal da ética da responsabilidade.
Para além de constituir um tipo de responsabilidade exercida ao significar procriagao,
desvelo e educacao da prole perante o desenvolvimento de cada ser; a responsabilidade
parental representa, em particular, um exemplo cristalino de como se estabelece essa
concepgdo filosofica jonasiana, porquanto apresenta em seu amago caracteristicas que
delineiam o modo como a ética da responsabilidade pode concretizar-se, configurando o
arquétipo da responsabilidade, uma vez que, por exceléncia, manifesta-se como exemplar
da responsabilidade do humano pelo outro humano (Jonas, 2006, p. 175).

Assim, com o propdsito de exemplificar e demonstrar a aproximagdo existente
entre as responsabilidades anteriormente esbogadas e esta que concerne a parentalidade,
Jonas empreende uma andlise dos atributos que lhes sdo correlatos, conforme ele proprio

assevera.

O que ha em comum entre ambas as responsabilidades podem ser

LTS

resumidas em trés conceitos: “totalidade”, “continuidade” e “futuro”,
referidos a existéncia e a sorte de seres humanos [...] Ele tem o carater
precario, vulneravel, revogavel — o modo peculiar de transitoriedade
— de todos os seres viventes, 0 que por si sO 0 torna objeto de protecio
(Jonas, 2006, p. 175).

No tocante as caracteristicas homoélogas, pode-se enumerar, primeiramente, a
antecipagdo das consequéncias: os progenitores devem prever os possiveis efeitos de suas
acoes e deliberacdes relativamente a sua progénie; esta responsabilidade concerne
igualmente ao dever parental de assumir os resultados de suas agdes e decisdes, ainda que
tal implique sacrificios pessoais, configurando-se ndo apenas como uma iniciativa
altruista, mas como uma forma de dedicacdo irrestrita e desprovida da expectativa de
reciprocidade’®, isto ¢, sem a pretensdo de que os filhos correspondam do mesmo modo;
outro atributo digno de nota reside no fato de que as deliberagdes e agcdes dos progenitores
devem invariavelmente privilegiar o bem-estar fisico, emocional e social da crianga;
ademais, importa salientar que, a medida que a crianga se desenvolve, os pais devem

respeitar sua crescente autonomia e faculdade de tomar decisdes.

3¢ Na obra A4 escola contempordnea e os novos desafios aos educadores (2012) da autora Luciana Maria
Caetano, apresenta-se em seu artigo intitulado “Concepgoes educativas de pais e professores sobre respeito:
o sentimento de obrigagdo moral” que “A relagdo entre pais e filhos ndo ¢ reciproca, pois se constitui uma
relagdo de desigualdade pela presenga da autoridade” (Caetano, 2012, p. 18).
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Segundo Hans Jonas, assim como a humanidade tem, entre seus multiplos deveres,
o de salvaguardar o bem-estar do planeta; os progenitores tém a obrigagdo de proteger o
bem-estar presente e vindouro de seus descendentes, e este dever pode constituir o
fundamento para as consequéncias do primeiro. A responsabilidade parental e a
proposi¢cdo ética jonasiana comungam de uma preocupagdo com O porvir, pois, ao
tomarem decisdes hoje que repercutirdo na vida dos filhos amanha, os pais devem
assegurar que seus descendentes tenham um futuro, futuro esse que depende
sobremaneira dos filhos (em termos de formacao de consciéncia) que se pode legar ao
mundo. Tal perspectiva encontra corroboracdo nos estudos de Jonas, porquanto a
responsabilidade parental ndo comporta apenas um dever de formar e zelar pelas criangas
e jovens, modelando-lhes a consciéncia, a comunicacao, os valores, entre outros aspectos;
mas, para além de tudo isso, prepara-los para o mundo e, de maneira responsavelmente
ética, dispo-los para atitudes que se harmonizem com a existéncia desse mesmo mundo.

A responsabilidade que ora se desvela compreende uma relagdo de imperativo
moral que recai nos progenitores e de direito fundamental a existéncia que assiste aos
seus descendentes e aos seus vindouros, bem como ao mundo que havera de subsistir para
estes. E sob este prisma conceptual que Hans Jonas discorre acerca do direito a existéncia

como uma responsabilidade de indole moral que compete aos pais,

[...] o direito de trazer ao mundo seres como nds, sem que estes nos
tenham solicitado isso. O direito em cada caso singular ¢ consequéncia
aqui do direito em geral, e ndo o contrario. E como o exercicio desse
direito atrai para si deveres particulares para com aqueles que
trouxemos ao mundo e cujo principio ja nos ¢ familiar, tais deveres
particulares, incluindo o seu principio, dependem integralmente desse
dever primario que nos autoriza ndo tanto a conceder existéncia, de
forma totalmente unilateral, a todos os que virdo depois de nds (o que
nao combina bem com uma imposi¢ao), mas na verdade a lhes impor
uma existéncia capaz de arcar com 6nus de perpetuar esse dever (Jonas,
2006, p. 93).

A afirmag¢do de Jonas aponta para as responsabilidades éticas e morais dos pais
para com os seus filhos, porquanto sdo eles os responsaveis por trazé-los a existéncia. Os
deveres para com os filhos derivam do dever primario da propria gestagdo, a qual
possibilita a0 mundo uma nova vida. Hans Jonas sugere com isso que o ato de procriar
implica a assungdo de responsabilidades inerentes a criagdo e ao cuidado dos filhos. A
fala de Jonas exprime a profundidade moral e ética envolvida na decisdo que tém os pais

de dar a luz filhos, e que essa decisdo ndo se configura como um direito individual apenas,
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mas também como uma responsabilidade que implica cuidado, deveres e respostas para
o mundo e para as futuras geragoes.

As criticas e reflexdes de Hans Jonas apresentam-se como defensoras da
responsabilidade de garantir um meio ambiente sustentavel para as geragdes futuras,
assim como os pais devem garantir um ambiente saudavel e seguro para os seus filhos.
Significa, pois, a adogdo de praticas responsaveis e conscientes que nao prejudiquem o
mundo nem os recursos naturais, ainda que deles se continue a usufruir. E uma
responsabilidade que assume, acima de tudo, a existéncia e a sua promog¢ao como dever,
valor e finalidade para a qual se procria e cuida®’: “Em primeiro lugar, isso significa um
dever para com a existéncia da humanidade futura, independentemente do facto de que
os nossos descendentes diretos estejam entre ela; em segundo lugar, um dever em relagdo
ao seu modo de ser, a sua condigao” (Jonas, 2006, p. 90). E, portanto, uma
responsabilidade para além do proprio ato de procriar, a qual se estende a garantia de uma
vida, de um mundo suscetivel as condigdes basicas promotoras do ser, € a isso se relaciona
a matéria educativa, tanto a formagao de valores como o incentivo ao agir humano perante
o mundo ¢ as suas concepgdes; sem essa dimensao, a procriagao perece (cf. Jonas, 2006,
p. 189).

Da nogao de responsabilidade parental depreende-se que, entre as garantias para
a existéncia dos filhos, esta o direito a felicidade. Para Aristoteles, a felicidade ndo se
configura apenas como o desejo de todos os seres humanos, mas também constitui uma
vida feliz que exerce toda a influéncia para o viver e o agir bem (cf. Aristoteles, 2001, p.
21). Por essa razao € que ela concerne igualmente ao exercicio de cuidado e garantia dos
pais a vida de seus filhos, ainda que ndao implique um dever, porém corresponde a um
direito a ser respeitado e que se encontra implicito na tarefa ética da responsabilidade

parental e civil, conforme aponta Jonas:

Se ela ndo indica uma obrigacdo, pelo menos indica um direito: se ndo
temos a obrigacao, pelo menos temos o direito de buscar a felicidade
(desde que respeitemos um certo niimero de condi¢des). Mas dai, por
sua vez, resultaria entdo a obrigagdo — ou seja, um dever — de
respeitar no outro esse direito, de ndo impedi-lo, portanto e talvez até
de promové-lo (Jonas, 2006, p. 143).

37 Como pensa Azevedo: Este arquétipo parental simboliza a perpetuagdo da espécie humana e o sentimento
de contorno da propria morte voltado a prole (Azevedo, 2011, p. 17); isso significa uma reafirmacao sobre
a vida, a questao ontoldgica quando importa mais existir que o ndo existir, uma vez que, a responsabilidade
passa pelo entendimento de que o existir importa mais que a sua negagao.
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A responsabilidade abrange o direito individual e coletivo que os seres humanos
tém de viver, e nessa concepcdo de viver reside o bem-estar compreendido em sua
totalidade. Os pais devem garantir o bem-estar fisico, emocional e psicoldgico dos filhos,
a fim de que estes possam fruir da felicidade. Promover a felicidade constitui uma fungao
importante que desempenha a educacao. Os pais necessitam ensinar aos filhos a moral e
as habilidades sociais, para que estes logrem superar os desafios da vida de maneira
construtiva.

Um aspecto nuclear da responsabilidade parental consiste na educagao dos filhos
e, nesta, na transmissao de valores e conhecimentos que facultem as criangas tornarem-
se adultos responsaveis. Na responsabilidade parental encontra-se o cerne da educagao,
no entendimento de que o bem-estar’® de cada membro afeta todos os demais; assim,
reconhecer e conscientizar os seus de que as a¢gdes produzem impactos significativos nas
geracdes subsequentes apresenta-se como fundamental na educagao dos pais para com os
filhos. Em tudo isto, visa-se a preparacdo do melhor no ser humano para um futuro
habitavel e ao melhor futuro para os seres que ainda virdo; segundo Hans Jonas, isto

constitui um carater educativo da responsabilidade parental:

Naturalmente, o aspecto fisico é primordial; no inicio, talvez so ele
importe. Mas, em seguida, acrescenta-se paulatinamente tudo aquilo
que entendemos por ‘educagdo’: habilidades, comportamento, relagdes,
carater, conhecimento, os quais devem ser supervisionados e
estimulados durante o desenvolvimento da crianga; junto com tudo isso,
se possivel, sua felicidade. Em uma palavra: o cuidado parental visa a
pura existéncia da crianca e, em seguida, visa a fazer da crianga o
melhor dos seres (Jonas, 2006, p. 180).

A relagdo entre essa ética da responsabilidade e a educagdo em Hans Jonas tende
a desvelar como os principios éticos podem ser aplicados desde a familia, espaco privado,
até a vida publica. O cuidado e a responsabilidade dos pais para com os filhos, bem como
a responsabilidade politica pensada a partir do ser humano concebido como ser social que
age e intervém, e aquilo que isso implica para a coletividade, Hans Jonas julga serem
tipos de responsabilidades necessarias em maior escala para garantir a continuidade da

vida e a integridade do planeta.

38 Pensamos a educagdo voltada ao bem coletivo, conforme Cavalcante (2023), quando afirma a educagio
orientada a partir do conhecimento ao bem comum, a educacdo tem o potencial de afetar tantas vidas por
sua dinamica de transmissdo de valores, conceitos, aprendizados, experiéncias, mas principalmente de
impactar através das agdes, habitos que também educam. Dessa forma, consideramos a educagao ser “[...]
implicada pelas questdes que se referem ao bem quando pensado do ponto de vista moral e coletivo”
(Cavalcante, 2023, p. 13).
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A ¢ética da responsabilidade sublinha a importancia de agir de maneira responsavel
e consciente, considerando as consequéncias das proprias a¢des para os demais e para a
sociedade. No contexto da parentalidade, isto significa que os pais devem estar cientes de
seus deveres e obrigacdes em relagao aos seus filhos e agir de forma a promover o bem-
estar e o desenvolvimento destes.

Um didlogo entre as perspectivas de Paulo Freire e Hans Jonas, figuras
fundamentais na compreensdo da educagdo como processo ético e emancipador do ser
humano, revela-se fecundo. Paulo Freire, um dos aclamados referenciais quanto se trata
de consideragdes acerca da educagao e das praticas de ensino, apresenta ideias
concernentes ao agir ético e responsavel do individuo em formagao, do estudante em sala
de aula, do professor como instrumento indispensavel e da influéncia destes para o
cenario fora do espacgo escolar. A obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
para a pratica educativa, publicada em 1996 e reeditada em 2023%°, faz consideraveis
contribui¢des a perspectiva ética jonasiana.

A priori, a consideragdo do ser como indissociavel da acdo e esta como
indispensavel a ética, tanto como reflexdo quanto como orienta¢do para o agir humano.
O simples fato de existir no mundo ja se estabelece como um requisito para a ética,
porquanto agir significa existir, e existir significa oferecer ao mundo respostas pelo
proprio agir (Freire, 2023, p. 20). O autor sugere que a consciéncia de estar no mundo ja
pressupde ao ser humano a sua responsabilidade pelos atos que pratica, pelo outro e pelo
meio em que vive e que ndo lhe pode contestar, a natureza. Ao perceber-se como um ser
existente, o ser humano reconhece-se a si mesmo, € nesse reconhecimento esta o que
Freire afirma: “E ao reconhecer a si como presen¢a no mundo que interage, valora, decide,
avalia e transforma; instaura-se a necessidade da ética e, portanto, da responsabilidade”
(Freire, 2023, p. 20).

E mediante as suas a¢des que o ser humano se vai fazendo presenga no mundo, e
essa presencga, como uma interferéncia, constitui a construgdo da sua propria presenca.
Paulo Freire considera que, diante das agdes humanas, seja a partir dos inventos que o ser
humano tem elaborado para a sua sobrevivéncia e necessidade, seja diante do ascendente
e sem limite poder de dominio, o qual tem afetado a natureza do seu agir, a natureza e a

vida em suas mais diversificadas manifestagcdes, o ser tem externado ao mundo a sua

39 Utiliza-se a edigdo mais recente.
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verdadeira imagem *°. Para Freire, a percep¢io da existéncia ja prenuncia uma
compreensdo da propria agao alteradora que permeia outras pessoas.

Desse modo, a pessoa assume consciéncia da sua propria existéncia e do ambiente
em que vive, aprende acerca do seu papel e envolve-se com o mundo exterior. Quando
uma pessoa toma consciéncia da sua propria presenga, percebe que detém o poder de
moldar e construir a sua propria vida. Essa consciéncia ndo se configura como passiva,
mas envolve igualmente a compreensdo das proprias possibilidades e limitagdes, bem
como da influéncia mundial que as suas agdes encerram.

Ao tratar do agir e dos impactos deste na vida, Freire faz um adendo relativo as
realidades que impactam os seres humanos no sentido de os condicionarem. Os impactos
que acometem o ser humano, como os eventos catastroficos, os contextos socioambientais
e socioecondmicos, € as consequéncias das agdes humanas, as quais ndo param apenas
nos seus causadores, mas desencadeiam-se noutros seres semelhantes seus e noutras
vidas, justificam o condicionamento para a problematica da continuidade da vida e a
possibilidade de transformagdo ou contengdo de tais eventos. No tocante a isto e
apontando o papel da educagdo, Paulo Freire traz a concepgao de se “[...] reconhecer que
somos seres condicionados mas nao determinados” (Freire, 2023, p. 20, grifos do autor).
Paulo Freire assinala a educacao a tarefa de que possa formar o individuo nesse sentido,
o de intervir e transformar a realidade que ndo se configure como catastrofica e negativa
para a vida e inclusive para a promoc¢ao de continuar ela a agir no mundo.

E a educagdo que, enquanto pratica, manifesta-se como processo de resposta para
o mundo e para os seres que o habitaram. Na responsabilidade parental dos progenitores
e, de modo especial, na educagao escolar, Freire demonstra o “[...] sentido da necessaria
eticidade que conota expressivamente a natureza da pratica educativa, enquanto pratica

formadora” (Freire, 2023, p. 17). Para Freire, a educacao constitui uma pratica formadora,

40 Paulo Freire trata de tal imagem como a do “ser mais”, o desejo de poder, de agir e de dominar; mas
ainda a configura como um desejo do melhor (2023, p. 20). Esse tipo de compreensdo freiriana vai de
encontro a perspectiva critica de Jonas acerca do progresso, enquanto o primeiro trata o “ser mais” como
uma vocacao indispensavel do ser que age e interage com o mundo a partir das coisas que comunica,
necessita, inventa, recria e adapta; o segundo faz alusdo a influéncia catastrofica que tais acdes t€ém causado
a natureza e a todas as vidas, ou mesmo ao potencial que todas essas agdes podem infligir nas vidas. E
notavel um adendo quanto a imagem, essa figura parece dialogar entre Paulo Freire e Hans Jonas e outros
autores que, em suma, atentam-se para que tipo de imagem estamos a moldar e que impele sobre nds uma
resposta, uma responsabilidade; se em Hans Jonas a questdo da imagem esta atrelada ao tipo de sujeito que
moldamos a partir da modernidade, em Paulo Freire esse sujeito esta imbricado ao desejo insaciavel e poder
€ progresso.
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isto €, uma atividade que desenvolve e molda as pessoas. A ética acha-se implicada na
pratica formadora em razdo do impacto significativo que exerce no desenvolvimento
moral e social dos individuos por meio da educagdo. Freire considera a educagdo como
um processo integral que forma individuos. Em virtude da natureza da pratica educativa,
os alunos sdao preparados para se tornarem cidaddos conscientes e responsaveis por
intermédio da formacao ética. A educacao configura-se como uma pratica formadora que
orienta e desenvolve as pessoas, quer seja aplicada na escola, quer seja no ambito interno
de pais para filhos. Desse modo, a educagdo desempenha uma func¢ao importante para o
progresso moral e social dos seres humanos.

E, por exceléncia, no espago da sala de aula que se exerce, de forma tedrica e
pratica, o potencial ético reflexivo e interventor dos alunos. Em principio, ndo se pode,
segundo Freire, intervir no mundo, parafraseando Jonas, de forma promissora e
responsavel a vida sem que se assuma a condi¢do de sujeitos éticos; trata-se de uma das
tarefas formativas que se sublinha na fung¢ao de professor (Freire, 2023, p. 17). De acordo
com Freire, cada individuo possui a capacidade de alterar a realidade historica. Isto
significa que as pessoas podem mudar os ambientes sociais, politicos e econdmicos em
que vivem, especialmente aqueles que exigem mudancas emergentes nas agdes que
afetam a vida em suas manifestacoes.

Para que essa transformagdo sobrevenha, faz-se mister que os individuos se
reconhecam e se assumam como sujeitos €ticos e responsaveis. Para tanto, impende
desenvolver uma consciéncia critica de sua situagdo global, a qual compreenda as forgas,
as circunstancias e as a¢des que moldam as suas vidas e os contextos em que se acham
inseridos. A reflexdao e a orientacao das agdes éticas mediante a educagao auxiliam os
individuos a questionarem as suas proprias acdes € a buscarem ndo apenas o bem-estar
coletivo, mas igualmente praticas novas que sejam suscetiveis a vida e as suas
manifestagdes, o que se revela fundamental para a transformacao.

Paulo Freire debruga-se acerca do processo de ensino e aprendizagem,
considerando que o verdadeiro aprendizado transcende a mera recep¢do passiva de

informacgdes. Conforme Freire,

[...] inexiste validade no ensino de que ndo resulta um aprendizado em
que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado,
em que o ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser realmente
aprendido pelo aprendiz (Freire, 2023, p. 26).
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Da perspectiva do pensador, sugere-se que o objetivo do ensino reside em gerar
aprendizagem significativa para a vida. O ato de ensinar e educar consiste em provocar
no ensinado e educado um comportamento, um agir que modifique, entre outras coisas, a
sua forma de conceber as proprias acdes e de concretiza-las. Assim, o aluno s6 logra
demonstrar que realmente aprendeu algo quando for capaz de exercitar nos seus habitos
e apreensdes o que lhe foi ensinado; importa dizer, internalizar e aplicar as informagdes
de uma forma criativa e autdnoma, em vez de apenas as repetir.

E com tal preocupacio que, ao longo de seu texto, Paulo Freire prossegue a
delinear a responsabilidade educativa que recai naqueles que conduzem o exercicio
docente em sala de aula. Aqueles que se investem na condi¢do de ensinar, importa que
tenham em mente que a reflexdo ndo pode cingir-se a uma mera disposi¢ao tedrica,
porquanto podera perder o seu real sentido, interesse e efeito na vida do aluno (Freire,
2023, p. 24). Ciente disto, impde-se ndo apenas reconhecer, mas aplicar no exercicio
didatico que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgdo ou a sua constru¢ao” (Freire, 2023, p. 24, grifos do autor). Isto acarreta,
como consequéncia, o grande desafio para o professor e para a professora de estimular a
habilidade criativa, reflexiva, mas principalmente critica nos alunos; uma criticidade que
emerge da curiosidade natural do ser e passa a converter-se, em sala de aula, em uma
“[...] curiosidade epistemoldgica” (Freire, 2023, p. 27). Quanto mais se estimula a
curiosidade em sala de aula, mais a curiosidade do conhecimento se revelara em potencial
criativo e critico.

Hans Jonas concorda com o pensamento freiriano quando trata o exercicio
educativo ndo apenas como pratica que promova o desenvolvimento critico, mas, acima
de ser uma tarefa, como o fim da educac¢do. De acordo com Jonas, a educagao tem como
finalidade a formagdo de sujeitos criticos, conscientes, mas autdbnomos, pois serdo estes
os responsaveis pelas suas agoes e pelo mundo que se segue (Jonas, 2006, p. 189). Afirma

Jonas a respeito da finalidade:

A educagdo tem, portanto, um fim determinado como contetido: a
autonomia do individuo, que abrange essencialmente a capacidade de
responsabilizar-se; ao alcanca-la (ou supor-se que foi alcancada), ela
termina no tempo (Jonas, 2006, p. 189).

Ao professor ou a professora em sala de aula atribui-se também uma
responsabilidade concernente aquilo que se concebe para a sua pratica de ensino. De que

modo se ensina em sala de aula? Que matérias se transmitem? Estas indagacdes
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pertencem tanto as reflexdes metodologicas do professor quanto as perguntas que
implicam a didatica, a postura e as intencionalidades compreendidas por aquilo que cada
professor e cada professora elegem transmitir e expressar em sala de aula. Paulo Freire ¢
preciso a esse respeito, quando discorre acerca das ideias e dos pontos de vista que sao
apresentados na sala de aula. Neste sentido, hd um erro que requer revisao quando o
professor ou a professora apresenta as suas ideias e impressoes na sala de aula: “O erro,
na verdade, ndo ¢ ter um certo ponto de vista, mas absolutizd-lo e desconhecer que,
mesmo do acerto de seu ponto de vista, ¢ possivel que a razao ética nem sempre esteja
com ele” (Freire, 2023, p. 16). Importa ainda dizer que o ponto de vista de cada docente
nao deve obscurecer nem negar a possibilidade de que alunos e alunas também expressem
os seus pontos de vista acerca dos diversos assuntos ¢ construam na sala de aula a
constante curiosidade epistemologica, conforme considera Freire.

Para o exercicio da criticidade e a possibilidade de participacao ativa de alunos e
alunas, compete aqueles que se dedicam a tarefa educativa propiciar tais realizacdes.
Deste modo, a responsabilidade do educador consiste em criar um ambiente e condi¢des
propicias para o desenvolvimento critico dos educandos: “[...] uma das tarefas mais
importantes da pratica educativo-critica € propiciar as condigdes em que os educandos,
em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou a professora, ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se” (Freire, 2023, p. 42). Este ato de assumir-se, de que
fala Freire, corresponde a conscientizacdo da capacidade que as proprias acdes tém de
repensar, intervir, julgar, criar, valorar, transformar, romper e agravar o mundo, os outros
e aqueles que se inserem no mundo, mas que muitas vezes nao sao considerados.

Cumpre salientar, ademais, que, tanto os pais quanto os professores que educam,
tém como um dos deveres da educacdo a relagdo indissociavel entre o que ensinam e o
que praticam. Paulo Freire demonstra ao longo de seu texto que, assim como a relagao
entre ensinar e aprender ndo admite separacao, também nao a admite a relagdo entre teoria
(o que se ensina) e pratica (o que e como se faz). Isto € o que ele denomina em seu texto
de “ensinar a pensar o certo” (Freire, 2023, p. 29). Assim como “as criangas necessitam
que os adultos lhes ensinem as regras de convivio, mas, principalmente, que tais adultos
sejam o exemplo dessas regras” (Caetano, 2012, p. 16); também aos pais e alunos “[...]
as palavras a que falta a corporeidade do exemplo, pouco ou quase nada valem” (Freire,
2023, p. 35). A teoria vincula-se intrinsecamente a pratica; a medida que a pratica se
implementa, as reflexdes e os questionamentos a acompanham (cf. Jonas, 2006, p. 64).

As palavras formulam, questionam, auxiliam no processo tedrico e na reflexdo, mas sdo
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os habitos, os comportamentos e a ética na pratica que inspirardo ou nao, que
influenciardo ou nao.

Acerca desta matéria, invoca-se a ética da responsabilidade para o educador em
sala de aula ou para os educadores em cada espaco doméstico. Do mesmo modo que os
seus habitos e comportamentos devem corresponder as palavras e aquilo que ensinam aos
estudantes e aos filhos, deverdo adotar praticas que tenham por finalidade a promogao e
a garantia da vida e de seu futuro. Para tanto, Gadotti (2008, p. 11) propde em sua obra
acerca da sustentabilidade a consulta a documentos que podem servir de tematicas
transversais para o ensino dentro e fora da escola: a Carta da Terra, documento proposto
no ano 2000 como consequéncia de discussdes internacionais concernentes a questao da
sustentabilidade, e o Tratado da Educag¢do Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
a Responsabilidade Global do mesmo ano; e em 2012, o lancamento da Década para a
Educagdo do Desenvolvimento Sustentdvel pela Organizacao das Nacdes Unidas. Ambos
os documentos apresentam contribuigdes e potenciais educativos para o exercicio da
responsabilidade parental e educativa dentro e fora da sala de aula.

A obra de Gadotti constitui uma referéncia para a pratica docente, quando se
indaga o que ensinar no tocante a ética da responsabilidade e as praticas suscetiveis de
adogdo compativeis com a sustentabilidade. Além de apresentar um texto de notaveis
reflexdes acerca das problematicas que interpelam a ética da responsabilidade e dizem
respeito a responsabilidade, a obra Educar para a Sustentabilidade representa uma
valiosa contribuig¢@o para o ensino e sua pratica como formagao para o agir consciente e
para a responsabilidade. Para Gadotti, a responsabilidade educativa consiste em despertar
a consciéncia de que “Toda e qualquer pessoa € igualmente responsavel pela comunidade
da Terra como um todo, mesmo que, individualmente, tenhamos diferentes oficios,
funcdes e responsabilidades” (Gadotti, 2008, p. 12). Por este motivo, Gadotti sugere em
seu livro os materiais supramencionados como expressdes da ecopedagogia*!' exercida

em sala de aula ou fora dela.

4 De acordo com Gadotti: “A ecopedagogia é uma pedagogia centrada na vida: considera as pessoas, as
culturas, os modos de viver, o respeito a identidade e a diversidade” (Gadotti, 2008, p. 15).
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4

O ensino de Filosofia e a responsabilidade

Depois de refletir relativamente aos pressupostos filosoficos jonasianos que
alicercam as intervengdes pedagdgicas na sala de aula, este capitulo versa acerca das
contribuig¢des adicionais de outros pensadores para compreender com maior amplitude a
responsabilidade e a pratica educacional critica. Analisamos os aspectos €ticos € morais
inerentes ao processo de ensino e aprendizagem, perscrutando as possibilidades
interdisciplinares para enriquecer as atividades pedagogicas que se entremeiam com a
ideia de responsabilidade.

O ensino de Filosofia constitui um convite a reflexao critica, pois explora questdes
profundas tocantes ao conhecimento e a existéncia humana. No contexto educacional, a
Filosofia forma individuos questionadores e conscientes, aptos a refletir acerca dos seus
habitos e representagdes. Diferentemente de outras areas, ela faculta o pensar, o contestar
e o reformular ideias, incitando os estudantes a problematizar as teorias filosoficas a partir
das suas proprias experiéncias e dos seus proprios questionamentos.

Este capitulo trata de tematicas consideraveis acerca da responsabilidade na
filosofia a partir de alguns autores e dos aparatos tecnoldgicos voltados para educagdo e
exercicio filosofico. A principio, tratamos dos aspectos morais do ensino, discutindo os
paradigmas da educacdo nos quais a €tica da responsabilidade se manifesta tanto em
relagdo ao processo de ensino e aprendizagem quanto ao ato de educar e ensinar, depois,
trazemos pertinentes reflexdes quanto aos impactos da tecnologia na educagdo; tomando
autores que dialogam com Hans Jonas e que discutem o ensino de Filosofia e a Filosofia
presente no Ensino Médio, como Luckesi (2011) e Silvio Gallo (2012); enfatiza, ademais,
a presenca da ética da responsabilidade e a sua relevancia para os debates relativos a
tecnologia, a natureza e ao futuro; Hannah Arendt (2000, 2004 e 2016) com a
responsabilidade associada a responsabilidade politica e coletiva, a responsabilidade
vinculada a alteridade em Emmanuel Lévinas (2010) e os efeitos da tecnologia na
educagdo, consoante o que se discute em Byung-Chul Han (2018) e Michel Serres (1991
e 2024); apoiamo-nos em alguns desses autores que tratam a tecnologia diante da crise
moderna e contemporanea, ¢ ainda como desafio para o professor em sala de aula;
inferindo disso as alternativas que a tecnologia oferece quando util tanto no ensino como

para o desenvolvimento de potencialidades, quando bem ressignificada.
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4.1. Aspectos morais do ensino

A Filosofia distingue-se das demais areas do saber pela sua livre possibilidade de
pensar, criar, contestar, refletir, desconstruir e reformular; propicia, em suma, ao sujeito
maior capacidade de reflexdo e intervencdo. Particularmente no ambito da sala de aula, o
estudante vale-se das teorias dos filésofos ndo para se limitar a apreensao das suas ideias,
mas para problematiza-las a partir dos seus proprios questionamentos e da sua vivéncia
cotidiana.

O ensino de Filosofia exerce func¢ao primordial na formag¢ao educacional, tanto na
dimensdo cognitiva quanto na esfera ética. No panorama contemporaneo, assinalado por
metamorfoses tecnologicas, crises ambientais e desafios sociais, a Filosofia afirma-se
como disciplina imprescindivel para o desenvolvimento da reflexdo critica e do sentido
de responsabilidade. Mais do que mero exercicio de questionamento tedrico, ela constitui
um convite ao pensamento vigilante e ao compromisso ético com o mundo. Nesta
conjuntura, o ensino filosofico transcende a simples transmissao de conteudos histdricos
ou conceptuais: visa formar cidadaos capazes de pensar autonomamente e agir de maneira
responsavel, tanto nas suas relagdes interpessoais quanto nos seus CoOmpromissos com a
sociedade e com o planeta.

Os estudantes sdo impelidos pela Filosofia a interrogar, examinar e avaliar
criticamente as informagdes, situagdes e atitudes recorrentes, bem como os seus efeitos.
A pratica do dialogo, da problematizag@o e da argumentagao racional constitui elemento
indispensavel no estudo filosofico. Por meio da Filosofia, os estudantes desenvolvem
igualmente habilidades de comunicacdo e a capacidade de empregar coerentemente a
argumentacdo. Trata-se de uma educagdo que ndo se circunscreve a transmissao de
conhecimento, mas que tem por finalidade promover o desenvolvimento critico e
participativo dos alunos, preparando-os para que se tornem cidaddos responsaveis e
individuos reflexivos para além da sala de aula, conforme imaginara Hans Jonas (2006)
como exercicio para a responsabilidade ética.

No Brasil, o ensino de Filosofia, mormente no ensino médio, encontra-se
regulamentado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017), a qual sublinha a
relevancia do desenvolvimento de competéncias atinentes ao pensamento critico, a ética
e a cidadania. Conforme assinala Nascimento, ao discorrer acerca da presenca da
Filosofia no Ensino Médio, a sua distingdo reside no proprio ato de interrogar e indagar a

realidade, o que significa a sua especificidade (Nascimento, 2023, p. 102),
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correspondendo esta a sua identidade. Segundo Chaui (2020), a Filosofia ¢ concebida
como reflexdo critica concernente aos problemas fundamentais da existéncia humana, e
a sua auséncia na educagdo pode comprometer a formacao de individuos autdbnomos e
conscientes.

O ensino de Filosofia no Brasil desempenha papel fundamental na formacao
integral dos estudantes do ensino médio. A sua presenca no curriculo escolar transcende
a mera transmissao de contetidos; visa cultivar a capacidade de reflexdo critica, essencial
para a formagao de cidadaos conscientes e responsaveis. Gallo (2012, p. 32) sustenta que
a Filosofia no ensino médio ndo deve ser considerada como complemento, mas como
espaco essencial para o desenvolvimento do pensamento autébnomo e para a criagao de
conceitos e valores. Mota complementa ao defender que “[...] a filosofia se apresenta
como um esfor¢o de criagdo radicalmente independente e original” (Mota, 2009, p. 41).
A Filosofia, com o seu carater questionador e analitico, promove a autonomia do
pensamento, habilidade indispensdvel para que os jovens possam navegar pelas
complexidades e pelos desafios éticos do mundo contemporaneo.

O ambiente educacional propiciado pela Filosofia estimula os alunos a questionar
nao apenas o que se lhes ensina, mas também o mundo que os circunda. Conforme pensara
Cerletti, “a filosofia ¢ filha de seu tempo e de suas circunstancias” (Cerletti, 2009, p. 25),
0 que significa que este processo de questionamento ¢ vital num contexto em que as
informagdes circulam rapidamente e, amiude, sem a devida reflexdo critica. Como afirma
Marilena Chaui, “a Filosofia ndo ¢ apenas uma pratica de questionamento, mas um
exercicio de responsabilidade no pensar € no agir’ (Chaui, 2020, p. 45). Esta
responsabilidade estende-se a maneira pela qual os estudantes se relacionam com a
informagao, as opinides e as decisdes que tomam, ndo apenas na sua vida pessoal, mas
também nas suas interagdes sociais e politicas.

A pratica filos6fica no ensino médio deve ser considerada instrumento para a
formagdo nao apenas de pensadores criticos, mas também de cidadaos comprometidos. A
aptiddo para formular perguntas, examinar argumentos e considerar diferentes
perspectivas constitui elemento fundamental para o desenvolvimento de uma postura
ética e responsavel na vida publica. Gilberto Cotrim e André Fernandes acentuam que a
Filosofia “contribui para a formacao de um jovem mais critico, capaz de interpretar a
realidade e de agir com responsabilidade” (Cotrim; Fernandes, 2008, p. 89). Dessa

maneira, o ensino de Filosofia converte-se em preparacao para a cidadania ativa, em cujo
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ambito os alunos recebem estimulo para participarem de debates e tomarem parte em
decisdes que influem em suas comunidades e no mundo.

Cuida-se de uma atencao que transcende a vida dos seres e do planeta no presente,
porquanto, segundo Hans Jonas, ¢ a filosofia que nos faculta avaliar nossas agdes atuais
“[...] como causas das suas consequéncias certas, provaveis ou possiveis no futuro”
(Jonas, 2006, p. 70). Tal se da porque a filosofia ndo se restringe a analise do passado,
mas, conforme pensa Luckesi, os filosofos e fildsofas “[...] t€ém ‘sensibilidade’, um ‘faro’
mais atento para receber o que ja estd a manifestar-se na realidade, ainda que de uma
maneira ténue” (Luckesi, 2011, p. 39). Por conseguinte, a filosofia torna-se indispensavel
para a analise dessas situagdes futuras, que se estendem para além de nossa experiéncia
imediata.

Jonas argumenta que, embora disciplinas como economia, ciéncia politica,
sociologia, antropologia, psicologia e biologia ofere¢am conhecimentos valiosos acerca
do funcionamento do mundo, essas disciplinas falham em apresentar perguntas que
busquem respostas as implicagdes éticas que ponham ainda em duvida a vida, sua

compreensdo e continuidade. Segundo Jonas,

O que nenhuma das ciéncias “positivas” do homem — economia,
ciéncia politica, sociologia, antropologia, psicologia, biologia — pode
oferecer, espera-se que a filosofia (que felizmente, ou infelizmente, ndo
¢ uma “ciéncia”, mas uma espécie de conhecimento) ofereca: um
conhecimento da “boa vida”, critérios objetivos de escolha baseados em
tal conhecimento, uma justificacdo dos fins, Gltimos e intermediarios
(Jonas, 2017, p. 143).

A concepgdo de Jonas acerca da filosofia reside no fato de que, por ndo constituir
ela uma ciéncia “pura”, sendo uma forma de conhecimento que aspira a compreender a
totalidade da experiéncia humana, mostra-se apta a guiar-nos na busca por essa resposta.
Por meio da filosofia, podemos meditar a respeito do que verdadeiramente importa na
vida, dos valores que nos norteiam e dos principios que nos facultam construir uma vida
mais responsavel e habitavel; a filosofia nos proporciona instrumentos para aquilatar as
diferentes alternativas que a vida nos apresenta, auxiliando-nos a tomar decisdes
conscientes e responsaveis; a filosofia ainda nos permite questionar e compreender os fins
que perseguimos, tanto em nossas vidas individuais quanto em sociedade, assegurando
que estejam acordes com nossa busca por uma vida boa.

Jonas propde o reconhecimento da filosofia como bussola crucial em nossa

jornada pela vida. Por meio da filosofia, podemos transcender os limites das ciéncias
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naturais e objetivas, uma vez que, “[...] as ciéncias naturais ndo pronunciam toda a
verdade a respeito da natureza” (Jonas, 2006, p. 42), assertiva com a qual Gabriel (2023,
p. 273) concorda, ao ponto em que as ciéncias naturais tendem a observar a natureza e a
realidade fragmentadas e sob suas proprias perspectivas; a filosofia propicia alcangar
compreensdo mais profunda a respeito da vida presente e futura de toda a biosfera.

A ¢ética da responsabilidade e o magistério filos6fico na formagdo de individuos
capazes de compreender e arrostar os desafios contemporaneos constituem elementos
indissociaveis da educacao hodierna. A ética da responsabilidade estimula a meditagao
acerca das consequéncias de nossas acdes, fomentando comportamentos que consideram
o influxo no bem-estar coletivo e no meio natural; desperta nos discentes a consciéncia
da interdependéncia entre os homens e a natureza, suscitando praticas sustentaveis e a
conservagdo dos recursos naturais. O ensino de Filosofia, com seu enfoque critico e
reflexivo, ministra os instrumentos necessarios para interrogar valores e ideologias,
promovendo o desenvolvimento do pensamento autdbnomo e criterioso.

O magistério filos6fico, harmonizado com outros campos do saber, como a
Geografia e a Historia, ou as Ciéncias Biologicas e a Quimica, pode facultar uma
formagdo mais completa e interdisciplinar. Por exemplo, quando os mestres tratam de
questdes ambientais e de comprometimentos celulares nas aulas de Ciéncias Biologicas,
a ética da responsabilidade pode incorporar-se para discutir os efeitos das tecnologias no
ecossistema e no processo vital humano, como nas questdes de bioética. De igual modo,
nas prelecdes de Geografia, o entendimento da sustentabilidade das cidades ou da
deterioragdao dos solos. No ensino de Historia, cumpre aos estudantes apreenderem os
contextos culturais, tradicionalistas e ideologicos mediante um resgate que permita
reinterpretar o passado no presente, a fim de projetar um futuro com agdes e técnicas mais
circunspectas.

A Filosofia revela-se pertinente a todas as ci€ncias porque compde parte essencial
da indagagao acerca do sentido da propria existéncia humana e proporciona respostas que
outras ciéncias ndo logram formular, porquanto ndo conseguem arquitetar as perguntas
apropriadas nem oferecer as elucidagdes adequadas. Segundo Luckesi, “a Filosofia se
manifesta a0 ser humano como uma forma de entendimento que tanto propicia a
compreensdo da sua existéncia, em termos de significado, como lhe oferece um
direcionamento para a agao [...]” (Luckesi, 2011, p. 35). Destarte, ela concorre para o
florescimento de atitudes reflexivas e recriativas da realidade; por esta razdo, Luckesi

expde que um dos passos do exercicio proprio do filosofar reside na recriagcdo de valores



101

ou, conforme ele mesmo enuncia: “inventariar os valores” (Luckesi, 2011, p. 43). A
indagagdo a respeito de quais valores de outrora permanecem relevantes para o mundo
vindouro situa-nos diante de uma encruzilhada complexa. Essa pergunta nos forga a
confrontar a natureza dindmica dos valores, que se transformam e se adaptam as novas
realidades.

Conforme observa Hans Jonas (1995, p. 63), a andlise dos valores nio se
circunscreve a identificar o que se tornou obsoleto ou perdeu relevancia. A filosofia
impele-nos a reconhecer os novos valores que emergem com o “novo amanha”, pois,
como afirma Luckesi, a filosofia constitui, precipuamente, “[...] a interpretacdo de
aspiragoes e desejos do que estéd por vir, do que esta para chegar” (Luckesi, 2011, p. 39).
Esta dialética entre o antigo e o novo mostra-se fundamental para que compreendamos a
evolugdo da ética e da moral no transcurso do tempo e percebamos que somente a filosofia
tem esta predisposi¢do para uma reflexdo que transcende o momento presente ¢ nele
empreende uma previsdo acerca das possibilidades de um futuro afetado; no amago de
seu labor, encontra-se o olhar dirigido a ética*’, a qual diz respeito s nossas a¢des, as
quais podem ser objeto de reflexdo.

No que concerne aos valores que hauriamos do pretérito, como a justica, a
liberdade e a solidariedade, persistem estes como colunas mestras para a edificagdo de
uma sociedade mais equanime e consentanea com a dignidade humana. Nao obstante, o
orbe em perene metamorfose apresenta-nos novéis desafios, tais como a preméncia de
resguardar o meio natural, propugnar pela paridade entre os géneros e dirimir as questoes
de indole ética suscitadas pelos avancos tecnologicos.

Perante tal cenario, afigura-se capital revisitarmos o nosso acervo axiologico,
indagando de sua validade e pertinéncia para o mundo hodierno. Este processo de reflexao
judicativa faculta-nos discernir quais valores merecem conservagdo, quais demandam
adaptacdo e quais, porventura, devem ser relegados ao olvido. Concomitantemente, a
receptividade ao novo revela-se imperiosa para o acolhimento dos valores emergentes, 0s
quais espelham as necessidades e anelos de uma sociedade em incessante evolucdo. A
capacidade de reconhecer e integrar estes novos valores constitui sinal de

amadurecimento e de compromisso com a constru¢ao de um porvir mais auspicioso.

42 Sobre as nossas ag¢des, especificamente a ética é esse “[...] visar o infinito no momento finito, projetando
as atitudes em dire¢do ao futuro abstrato arraigado de passado (Azevedo, 2011, p. 8).
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Em sintese, a meditacao acerca dos valores convida-nos a um didlogo permanente
entre o passado e o futuro. Ao reconhecermos a importancia do legado axiologico que
recebemos, sem olvidar, todavia, a necessidade de nos adaptarmos aos novos desafios,
podemos erigir um mundo mais justo, humanizado e preparado para o futuro. Neste
contexto, o pensamento de Hans Jonas ressoa ao reconhecer a relevancia da educacao na
constante (re)construcao e avaliacao de valores. A sua filosofia recorda-nos que os valores
ndo sdo imutaveis, mas produtos de elei¢cdes e agdes humanas, suscetiveis de reapreciagao
a luz de novas experiéncias e conhecimentos.

Hannah Arendt, em sua primorosa obra Responsabilidade e julgamento (2004),
oferece-nos perscrutagdo finissima da responsabilidade, contemplando-a qual pedra
angular tanto do envolvimento civico quanto da vida comunitaria. Em suas meditacdes, a
insigne pensadora apresenta a responsabilidade como realidade que transcende a mera
obediéncia as normas ou a simples assun¢do de culpa pessoal, revestindo-se de carater
amplo que diz respeito ao mundo e estabelece nexo de reciprocidade entre os homens. A
responsabilidade ndo se circunscreve a reparagdo dos danos ja perpetrados; abrange,
outrossim, a prevencdo de maleficios vindouros e a satisfagdo das necessidades do
mundo. A erudita filésofa assevera que a responsabilidade encontra sua justificacdo
quando todos os membros da comunidade se congregam, em detrimento de uma
compreensdo meramente individual.

Em sua analise da condigao humana, na obra 4 Condi¢cdo Humana (2016), Arendt
pde em relevo a importancia da acdo e do discurso no espaco publico. Para a pensadora,
a responsabilidade emerge da capacidade humana de agir e de responder pelas
consequéncias dos proprios atos. Arendt sublinha que a agdo no mundo ndo se da em
isolamento, mas de forma intersubjetiva, isto €, manifesta-se sempre em relacdo aos
outros. Destarte, a responsabilidade individual entretece-se com a responsabilidade
coletiva, porquanto nossas agdes influem no mundo comum e nas geragdes vindouras.

Arendt (2000, p. 10) expde uma concepgao segundo a qual educar consiste em
introduzir os jovens no mundo, assumindo o compromisso de preservar o que existe de
precioso na tradigdo, a0 mesmo tempo em que se instaura um espago para a renovagao.
Segundo a eminente fildsofa, “quem se recusa a assumir responsabilidade partilhada pelo
mundo nao deveria ter filhos e nao se lhe deve permitir que tome parte na educagao deles”
(Arendt, 2016, p. 192). Este pensamento guarda harmonia com as reflexdes de Hans Jonas
(cf. Jonas, 2006, p. 182), porquanto o fildsofo realga a importancia da responsabilidade

parental na formagao das geracdes vindouras.
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A responsabilidade individual, conforme defendida por Arendt e Jonas, manifesta-
se de maneira concreta no ambito da educagdo. A formagao das novas geragdes exige um
compromisso ndo apenas com a transmissao de conhecimentos, mas também com a
edificacdo de uma ética que transcenda o individualismo e promova o ideal de
responsabilidade coletiva. Savater (1998, p. 78-79) afirma que a responsabilidade
parental se orienta para a convivéncia com os demais, na qual a vida efetivamente
acontece, isto é, a coletividade. Neste sentido, o ensino de Filosofia assume papel
fundamental ao desafiar os estudantes a refletirem criticamente acerca de suas agoes €
responsabilidades em um mundo interconectado.

No ambito da educagdo e, especificamente, no magistério filosofico, cumpre
promover uma compreensao de que a responsabilidade transcende o mero individualismo.
Os discentes recebem incitamento a reconhecer suas obrigagdes para com a coletividade,
desenvolvendo uma ética que considera o influxo de suas agdes em um mundo cada vez
mais interligado. Matthew Lipman, insigne defensor do ensino da Filosofia nas escolas
para criancas e adolescentes, considera que, ao desenvolverem o pensamento critico, 0s
alunos apreendem as implicagdes éticas de suas agdes, por meio de “[...] fusdo de
pensamentos critico e criativo” (Lipman, 2001, p. 38). Semelhante abordagem nao apenas
enriquece o entendimento ético, mas também prepara os alunos para que se tornem
cidadaos ativos e comprometidos, dispostos a pugnar por causas sociais € ambientais.

Esta concepc¢do de responsabilidade também abrange a responsabilizagdo pelo
outro, o sentir-se parte com ele. Para Emmanuel Lévinas (2010), tal ideia manifesta-se no
encontro com o outro, pelo reconhecimento de sua vulnerabilidade e da necessidade de
acolhé-lo. Constitui um chamamento €tico que evoca ao sujeito o cuidado do outro e a
protecdao que lhe deve. Em sua andlise, o rosto representa o lugar onde se manifesta a
humanidade e a vulnerabilidade; por meio do rosto acontece o chamamento a
responsabilidade (Lévinas, 2010, p. 130), porquanto sera ele a solicitar atengdo e cuidado.
A ética da responsabilidade, contida nas reflexdes de Lévinas, fundamenta-se no outro
como finalidade™®.

A responsabilidade, para Lévinas (2010, p. 89), consiste em um despertar ao
pertencimento a vida do outro. Lévinas pde em relevo o ‘“despertar” para a

responsabilidade pelo outro, o qual transcende a autorreflexdo e a busca por principios

43 A intengdo aqui ndo € se debrugar na ética em Emmanuel Lévinas, mas apenas e estritamente sinalizar
que a sua ¢ética da alteridade se encontra contemplada em uma ética da responsabilidade, a que nosso autor
principal estudado reflete.
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universais. E no encontro com o rosto do outro, em sua fragilidade e necessidade, que o
sujeito recebe o chamamento a responsabilidade. Como Lévinas, e para além de seu
pensamento, Jonas também reconhece a importancia da responsabilidade pelo outro,
especialmente face ao poder da tecnologia moderna de causar danos irreversiveis a
humanidade e ao planeta.

Na concepg¢do jonasiana, a responsabilidade estende-se as geracdes vindouras,
exigindo que procedamos com cautela e previdéncia, ponderando as consequéncias de
nossas acgdes para aqueles que ainda ndo vieram a luz da existéncia. A ética da
responsabilidade, tanto em Lévinas quanto em Jonas, reclama uma transmutacao de
perspectiva, um descentramento do eu em direcao ao outro, o que Gabriel (2023, p. 279),
ao meditar acerca de Hannah Arendt, Hans Jonas e Emmanuel Lévinas, assinala como
trago comum entre os trés: uma alteridade radical; uma filosofia que prescinde dos
interesses pessoais em favor dos multiplos outros.

Refletindo acerca desta dimensdo ética, o filésofo Krenak apresenta uma
perspectiva de educagdo que se constitui no contato com a natureza. Krenak (2022, p.
111) suscita propostas de praticas educativas que estimulem os alunos, no contato com a
natureza, a pensarem por si proprios, o que significa o exercicio da criatividade e da critica
filos6fica como labor caracteristico de cada discente. Para tal desiderato, Krenak (2020,
p.- 49) incentiva, mediante suas reflexdes, a repensarmos a natureza ndo segundo a
exclusividade humana que a despersonaliza, mas apropriando-nos dela por um sentimento
de pertenca que a considera como vida existente.

Conforme Junot, “a partir da relagdo com o mundo, o ser humano passa a
perguntar, a problematizar e a estabelecer uma convergéncia de transformagao da propria

natureza e do uso que dela faz [...]” (Junot, 2023, p. 52), mas

para que isso seja possivel, precisamos buscar experimentar uma
condi¢do de imersdao no ambiente ao qual pertencemos/estamos
interligados, o que requer humildade e, ao mesmo tempo, ousadia e
coragem. Essa condicdo € possivel gragas a uma visdo ecoldgica do
sistema sujeito-mundo (Pischetola; Miranda, 2021, p. 118).

O contato dos alunos com a realidade, a natureza, ndo constitui mera apropriacao, senao
a sua ressignificacao.

Segundo Battestin e Ghiggi (2011, p. 304), tratar da questdo ambiental na
educagdo ¢ imprescindivel para a existéncia de todos os seres vivos, em todas as suas

dimensdes. Dessa forma a educagado estard assumindo seu papel nesse processo historico,
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disseminando informagdo e promovendo a conscientizacdo da necessidade urgente de
mudangas comportamentais. A partir desta imersao do sujeito no mundo, da educagdo a
discorrer a respeito das problematicas ambientais, maximamente a Filosofia, dar-se-a
contributo para plasmar, nas criancas e nos jovens, habitos e disposi¢des que assegurem

a qualidade, a perpetuagdo e a sobrevivéncia da vida.

4.2 Os _aparatos tecnoldgicos para uma educacdo voltada para a

responsabilidade

A assertiva de que a sociedade contemporanea se encontra em meio a uma crise,
deflagrada pela revolugio digital, ressoa qual diagnodstico preciso e atual. E cogitando
desta maneira, em consonincia com o pensamento jonasiano, que Byung-Chul Han
assevera: “‘Claramente, encontramo-nos hoje novamente em uma crise, em uma transi¢ao
critica, pela qual outra revolugdo, a saber, a revolugdo digital, parece ser responsavel”
(Han, 2018, p. 26). O autor pondera a transformacao digital que, com sua omnipresenga
e celeridade inigualavel, desencadeou uma série de mudancas estruturais que desafiam
nossa compreensao do mundo e da sociedade. As novas tecnologias, a0 mesmo tempo em
que proporcionam oportunidades sem precedentes, impdem igualmente desafios
complexos, como a crescente desigualdade social, a polarizagdo politica e a
desinformacao.

Na perscrutacdo da relagdo entre tecnologia e educagdo, Jonas acentua que a
tékhne, sob a forma da tecnologia moderna, transcende a mera instrumentalizagdo e
converte-se em elemento intrinseco a propria natureza humana. Segundo o filésofo, essa
mesma tékhne, revestida de tecnologia a partir da modernidade, “[...] transformou-se
num impulso infinito de nossa espécie para além de si mesma [...]” (Jonas, 2017, p. 35,
grifo do autor). Tal fendmeno coloca-nos ante dois desafios: a tecnologia tornou-se uma
forga tao poderosa e presente em nossas vidas que sua aplicagdo se afigura inevitdvel em
quase todos os aspectos da sociedade.

Esta inexorabilidade procede de diversos condicionantes, pois a tecnologia se
manifestou em resposta as necessidades humanas, seja como facilitadora de tarefas,
solucionadora de problemas, seja como amplificadora de nossas poténcias. A recusa
quanto a adog¢do de novas tecnologias pode conduzir a obsolescéncia e a perda de
oportunidades. Esta integracdo profunda, por conseguinte, configura os modos de

aprendizagem e de ensino, franqueando um horizonte incomensuravel de possibilidades
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para a edificacdo do conhecimento e o desenvolvimento de novas aptidoes. A tecnologia,
nesta perspectiva, nao constitui apenas um instrumento para a consecu¢ao de finalidades
pedagbdgicas, mas um agente ativo na transmutacdo da experiéncia educacional,
redefinindo as relagdes entre mestres, discentes e o proprio saber.

Por isso, em dialogo as ideias de Hans Jonas, o fildsofo Michel Serres com sua
obra Polegarzinha** (2013), apresenta argumentos relativos a uma sociedade modificada
pelo panorama de informag¢des e de tecnologias digitais, circunstincia que tem
configurado uma nova realidade educacional. Se, de um lado, Serres manifesta
inquietagdo quanto aos novos habitos e contemplagdes, mostrando-se critico em relagao
a certas significacdes da propria realidade (Serres, 2024, p. 13); de outro, reconhece que
0 avanco tecnoldgico propiciou novas perspectivas para pensa-la e o acesso a informagdes
nas proprias maos, o celular; tal fato ensejou que “[...] Pelo tempo de exposicao de que
dispoe, pelo poder de seducdo e pela importancia que tem, a midia ha muito tempo
assumiu a fun¢@o do ensino” (Serres, 2024, p. 18-19). Por meio de um dispositivo
tecnologico, obtemos informagdes ¢ aprendemos matérias novas.

Conforme as mudancas em velocidades aceleradas, Serres assinala a pertinéncia
de métodos educativos que se aproveitem desta realidade tecnologica e virtual, na qual os
jovens se acham imersos. Dessa maneira, cabe as instancias educativas e ao professor,

“[...] entdo, inventar novos lacos” (Serres, 2024, p. 23). Serres € pertinente ao afirmar:

Sentimos ser urgentemente necessaria essa mudanga decisiva no ensino
— mudanga que pouco a pouco repercute na sociedade mundial € no
conjunto de suas institui¢des ultrapassadas; mudanca que nao abala
apenas o ensino, mas também, e muito, o trabalho, as empresas, a saude,
o direito e a politica, isto €, o conjunto de nossas instituicdes — [...]
(Serres, 2024, p. 28).

Serres pde em relevo a preméncia de uma profunda alteragdo no campo
educacional, sublinhando que esta transmutagdo, ainda que paulatina, encerra o potencial
de incidir significativamente sobre a sociedade em sua inteireza. A necessidade desta
metamorfose radica no papel fulcral da educagdo na formagdo do individuo e na
construc¢ao do conhecimento, influindo diretamente no modo como as vindouras geragdes

haverdo de interagir com o mundo e plasmar o futuro.

4 O autor se utiliza do termo “Polegarzinha” para se referir a esse sujeito individualizado que passa a se
relacionar, trabalhar e a utilizar o aparelho tecnologico a seus fins através da digitagdo que precisa apenas
dos polegares, como acontece com o celular na troca de mensagens via SMS. Cf. Serres (2024, p. 20).
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Outro aspecto de suma relevancia para a discussao de Michel Serres, entrelagado
a perspectiva de Jonas, reside em que a natureza ndo pode simplesmente ser concebida
como meio, o que, segundo o autor, nos situa no centro do sistema, como se a natureza
servisse apenas ao fim Unico voltado ao ser humano. Para tanto, Serres elabora uma
argumentacao em torno da educagdo para formar uma nova consciéncia e representagao;
acerca dos homens, mulheres e jovens em processo de formagdo, diz Serres, “[...] é
preciso inventa-los; para forma-los ¢ preciso um ensino e, para este, um modelo.
Tracemos um retrato que jamais teve exemplo para que ele suscite imitadores” (Serres,
1991, p. 109)*. A ideia consiste em pensar em novas a¢des educativas comprometidas
com o exercicio da ética da responsabilidade, um novo tipo de contrato na concepgao de
Serres.

A educagdo tem a virtude de plasmar individuos conscios de suas limitagdes,
porém alumiados por um anseio constante de aperfeicoamento. Serres concebe um novo
contrato social para com a natureza ¢ a vida que a cerca, fundado na responsabilidade
individual e coletiva em relagdo ao porvir. Os individuos capazes de assumir esse
compromisso serdo aqueles formados por uma educacdo que promova a vida extra-
humana e das geracdes vindouras. Uma educagdo que inspire a demanda por novas
possibilidades e a edificacdo de um futuro mais equitativo e sustentavel.

O papel do professor hodiernamente tende também a redefinir-se, as suas praticas
e as suas abordagens em sala de aula hao de ser ressignificadas pelo contexto que se lhe
manifesta. Serres parece propor a ideia de uma aprendizagem que fomente a atuagdo dos
estudantes de forma ativa e, mais ainda, um ensino que faga das tecnologias digitais um
meio de facilitagdo da participagdo, da colaboragdo e da construgdo compartilhada do
conhecimento. Pensamos como Pischetola e Miranda quando imaginamos a figura do
docente como alguém que traz em si “[...] a responsabilidade de ‘construir sentido’, mais
que transmitir informagdo, para tornar a aprendizagem possivel para seus alunos”
(Pischetola; Miranda, 2021, p. 104), ainda porque, conforme reflete Battestin (2009, p.

12), o educador ensina com teoria e pratica por meio de seus conhecimentos os valores,

45 A questdo da imagem mais uma vez retomada, dialogada com as teorias de Hans Jonas, Paulo Freire e
outros autores aqui apresentados, Serres, ao falar sobre o retrato tragado de um sujeito das novas formas de
interacdes, esta a refletir sobre que individuo estamos a formar ou que individuo que queremos formar?
Partindo do que atesta Lima (2003, p. 392, grifos do autor): “O educando é um ser concebido, projetado
por uma sociedade para ser (a0 menos quanto ao ideal que ela tem em vista)”; por isso o sujeito do presente
reflete os impactos da sociedade e os seus problemas, o que implica aos educadores e as instituicdes
pensarem em que sujeito formar/conscientizar. Sendo o futuro a consequéncia daquilo que realizamos no
presente, o sujeito consciente e responsavel que queremos depende muito do sujeito que almejamos,
somente a educagdo é capaz de moldé-lo a consciéncia e autonomia critico-reflexiva.
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entre os quais a responsabilidade se faz presente. Dentre as muitas atribuicdes inerentes
a missdo de quem ensina, uma delas consiste em gerar significagcdes, razao por que
concordamos com as autoras quando concebem o professor e o seu ensino para além dos
conhecimentos.

Acreditamos que a tecnologia pode constituir um instrumento assaz poderoso para
a educagdo, conquanto que seja empregada de modo consciente e responsavel. Cumpre
estabelecer um equilibrio entre a inovagao tecnoldgica e a promogao de um ensino que
desenvolva o senso critico, a criatividade e a capacidade de resolugdo de problemas nos
discentes. Mormente quando refletimos a partir da responsabilidade proposta por Hans
Jonas, que nos convida a sua ressignificacdo e a sua utilizagdo com a devida consciéncia
dos seus fins e limitacdes. Trata-se, outrossim, de assumir a responsabilidade pela
transformagdo que a tecnologia acarreta, de modo a assegurar que esta seja empregada a
servico da educagdo e do desenvolvimento humano, ¢ ndo o contrario. Consideramos

(13

ainda que “[...] a escola precisa se interessar por essa presenca de tecnologias na
sociedade e na vida dos alunos, para ndo perder a oportunidade de exercer sua funcgdo
educadora” (Pischetola; Miranda, 2021, p. 33), o que evidencia a necessidade de uma
acdo educativa voltada para a ressignificagdo tanto dos aparelhos tecnoldgicos
disponiveis, como dos novos hébitos esperados nos alunos.

No que concerne a esta ideia do professor e da sua responsabilidade vinculada as
significagdes que engendra nos alunos, especialmente o professor de Filosofia, estamos
acordes com Aspis (2004, p. 312) quando descreve o ensino de um professor de Filosofia
como um guia, um amparo, alguém que inspira os alunos a filosofarem. Esta imagem do
professor ilustra a esséncia de uma educagao para a ética da responsabilidade. O educador,
na qualidade de mentor que auxilia criangas e jovens, proporciona amparo € orientacao
sem impor um caminho Unico.

Para a pratica pedagogica, a mera inclusao das tecnologias, sem a promogao de
uma mudanga na forma como pensamos e agimos, pode redundar num esforgo baldado e
ineficaz. De acordo com o pensamento de Pischetola e Miranda (2021, p. 126), a
tecnologia, por si sO, ¢ tdo-somente um instrumento. A sua utilidade e impacto real
dependem da maneira como a utilizamos e dos objetivos que buscamos alcangar. A
ressignificagdo das praticas humanas implica repensar a forma como trabalhamos, nos
comunicamos, aprendemos e interagimos com o mundo circunjacente. E necessario
questionar os pressupostos e paradigmas que sustentam as nossas a¢des, buscando novas

formas de agir e de alcangar nossos objetivos.
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Acerca deste assunto, Hans Jonas (2017, p. 88) reflete que, perante as mudangas
e ressignificagdes das tecnologias, importa que os individuos se tornem agentes da
transformag¢do. Ponderamos, de modo especial, que a tecnologia, per se, ndo assegura a
transmutacao da pratica docente; faz-se mister que o professor a empregue de forma
critica e consciente, acomodando-a as necessidades de seus discipulos e aos seus
designios pedagdgicos. Afigura-se fundamental que o preceptor seja atuante neste
processo, a fim de que a inovacdo tecnoldgica efetivamente contribua para a edificag@o

de um ambiente de aprendizagem mais cativante e significativo.
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5 Intervencao filosofica

Este capitulo tratard especificamente do desenvolvimento da intervengao
filosofica, um requisito do Programa de Mestrado Profissional em Filosofia da
Universidade Federal do Parana em nucleo no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Sertdo Pernambucano Campus Petrolina Zona Rural. Como interveng¢ao
filosofica, a pesquisa que se debruga sobre a ética da responsabilidade e uma intervengao
filosofica em turmas do Ensino Médio, apresenta como produto um manual sobre a
producdo de curtas-metragens em sala de aula, demonstrando a sua importancia como
metodologia ativa perante o desenvolvimento, apreensdo e autonomia critica e criativa
dos alunos em sala de aula. Esse produto se apresenta como resultado de atividade
realizada em sala de aula e, por isso, trata-se de uma pesquisa-acao.

Para o tipo de pesquisa, fundamenta-se nas obras Metodologia da pesquisa-agdo
(2011) de Michel Thiollent, um livro que fornece os subsidios e as fases de organizacao
da pesquisa-acdo e em que se estriba a metodologia eleita, e na obra Pesquisa-agdo:
pesquisar, refletir, agir e transformar (2021) de Gisele Maria Amim Caldas Lorenzi. O
capitulo subsequente trata do tipo de pesquisa efetuada, o local, o relato de experiéncia a
partir da intervengdo e a elaboragao do e-book como proposta para a sala de aula.

Este capitulo estrutura-se a partir de uma breve contextualizacdo do local da
pesquisa e a ética da responsabilidade, tematica em destaque, concebida para o exercicio
em sala de aula. Apoiamo-nos nas reflexdes de autores da Filosofia entrelagadas com o
Curriculo de Pernambuco*®, um documento orientador para os contetidos, objetivos e
proposicOes tematicas a trabalhar no territorio nas escolas publicas do Estado. Num
primeiro momento, contextualizamos o local em que se verificou a intervencao € o0 modo
como a ética da responsabilidade passa a ser apresentada direta ou indiretamente por meio
do curriculo. No segundo momento, expomos o nosso relato de experiéncia a partir dos
curtas elaborados pelos alunos, apresentando as temadticas e roteiros escolhidos e
relacionando-os a perspectiva critica de Hans Jonas. Num terceiro momento,
apresentamos a elabora¢do e proposta de um e-book para a elaboragdo de curtas-

metragens de documentarios para aplicacao em sala de aula, resultante da experiéncia de

46 A intencdo de apresentar o Curriculo de Pernambuco néo ¢ de se fazer sobre ele uma analise, mas apenas
fazer um recorte das proposi¢des teodricas para a ética da responsabilidade no que se refere ao ensino de
Filosofia e a Educagdo Ambiental concatenada a ética da responsabilidade para a intervengdo em sala de
aula.
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intervengdo critica no meio ambiente e a tecnologia realizada pelos alunos em sala de

aula®’.

5.1. A ética da responsabilidade em contexto escolar

O Curriculo de Pernambuco® preconiza as praticas pedagodgicas que devem
nortear o sujeito na edificagdo de uma sociedade democratica, ética, igualitaria e justa. O
referido documento curricular (2021, p. 34) propugna, ademais, a promog¢ao de uma

Educacdo Ambiental®’

como parte integrante do direito a um meio ambiente equilibrado
e sustentavel, sendo essencial para garantir a qualidade de vida das pessoas. Essa
educacdo deve ser baseada em concepgoes e praticas interdisciplinares, transdisciplinares,
continuas e permanentes, desenvolvidas no contexto educativo. Ao priorizar as questoes
ambientais, busca-se despertar nos estudantes a importancia de manter relagdes
harmoniosas entre a sociedade e a natureza, preservando a biodiversidade e as culturas.
Ademais, a educacdo ambiental, fundamentada na ética da responsabilidade,
permite que o sujeito “[...] possa contribuir e intervir em sua comunidade e sociedade de
forma critica, solidaria, ética e sustentavel” (Pernambuco, 2021, p. 54). Por esse motivo,
Gadotti (2008) defende que a educagdo para a sustentabilidade, a qual acrescentamos a
educagdo para a responsabilidade, exige uma mudanga de paradigma, na qual a escola se

converta em espago de formacao de cidadaos conscientes de seu papel na constru¢do de

um mundo mais justo e equilibrado.

47 A pesquisa se caracteriza como pesquisa-agio recorrente das atividades realizadas e vivenciadas pelo
olhar do professor, por isso, ao relatar as atividades, os roteiros e as reflexdes apresentadas sdo unicamente
das observagoes e relatos da propria experiéncia do professor.

48 Aludimos ao Curriculo de Pernambuco, ndo com o propdsito de aprofundar uma discussio historica, mas
por constituir ele 0 documento que nos tem orientado nas constru¢des dos planeamentos e servido de esteio
didatico para o estudo da ética da responsabilidade na sala de aula.

49 Hans Jonas ndo menciona explicitamente a educagdo ambiental. Ndo obstante, as suas contribui¢des para
a formagdo da consciéncia dos individuos podem ser interpretadas como uma responsabilidade educativa.
Na educacdo ambiental, apesar de assumir amplas dimensdes e ser ela apresentada em variedade
documental, nossa inteng¢do aqui ¢ unicamente apresenta-la como ponte entre o Curriculo de Pernambuco,
a ética da responsabilidade em proposi¢ao filosofica e aplicabilidade como tematica transversal no contexto
escolar, uma vez que, identificamos um potencial para responsabilidade politica, econdmica e educativa,
como realgaremos em propostas curriculares para o estado de Pernambuco. Isto, porquanto a educagdo
ambiental ndo se restringe a transmissdo de conhecimentos, mas, vinculada a filosofia e ao seu exercicio,
configura também ela um posicionamento politico, pedagogico e social. Cf. Reigota (2001, p. 10). A nossa
intengdo aqui ndo ¢ aprofundar o assunto nem mesmo defendé-la, mas aponta-la como uma das possiveis
diregdes para o labor do professor ao estudar a ética da responsabilidade, pois é ela que, como pratica
educativa sobre a ética da responsabilidade, coopera na busca de solugdes “[...] baseadas em principios
ecologicos, €ticos e de justica, para com as geragdes atuais e futuras” (Reigota, 2001, p. 25).
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Compreendemos a educacdo ambiental como exercicio pratico de
responsabilidade. A educagdo ambiental ndo constitui disciplina isolada, mas integra os
temas que Lopes (2023, p. 131) denomina contemporaneos transversais>® e Jacobi (2005,
p. 243) vincula a cidadania. Segundo o Curriculo de Pernambuco (2021, p. 34), trata-se
de processo continuo, interativo e integrativo entre as diversas areas de conhecimento
com o proposito unico que podemos entender como a intervengdo do sujeito critico e
responsavel no meio e na sociedade por meio da apropriacdo e do pertencimento.

Concebemos a educag¢do ambiental como inerente ao exercicio reflexivo e a
pratica da ética da responsabilidade. Com base nisso, vislumbramos a oportunidade de
incentivar ¢ conscientizar os individuos para que convertam as diversas formas de
engajamento em elementos capazes de dinamizar a sociedade e ampliar a
responsabilidade socioambiental, aspecto inerente a ética da responsabilidade. Quando
promovemos atividades e projetos que estimulam a interacdo direta com o meio ambiente,
os individuos sd3o conduzidos a compreender na pratica a importancia de suas acgdes
cotidianas para a preservacao dos recursos naturais.

O Curriculo de Pernambuco (2021, p. 49) propoe reflexao profunda acerca da
responsabilidade socioambiental, a qual ressalta a importancia de compromisso ético com
apreservacdo da vida e o consumo consciente. Ao integrar as dimensdes socioambientais,
o curriculo sugere formacdao que promova responsabilidade critica quanto ao uso da
tecnologia e as nossas interagdes com o mundo. Conforme Bezerra, “[...] a tecnologia
nos afeta como seres humanos e seus impactos também tém dimensao planetaria, o que
nos obriga a construir compreensdao mais ampla acerca de nossas responsabilidades
sociais” (Bezerra, 2024, p. 52). Torna-se pertinente a sensibilizacdo dos individuos para
a importancia de suas escolhas e agdes, com incentivo a postura mais consciente e
sustentavel diante dos desafios contemporaneos, especialmente da tecnologia e do que
fazemos dela em seu crescente avango na vida e nas varias vidas.

Com base nisso e na relacdo entre natureza, vida e tecnologia, intervimos
filosoficamente em escola de Ensino Médio no interior de Pernambuco’!. A escola onde
desenvolvemos a pesquisa foi a Escola Julio de Mello que, segundo Cavalcante (2019), é

considerada a mais antiga da cidade de Floresta, reconhecida por haver formado muitos

59 Uma nova proposta do Novo Ensino Médio para os curriculos estaduais, as disciplinas transicionam em
reflexdes contemporaneas, politicas e sociais (Curriculo de Pernambuco, 2021, p. 31).

51 Como é caracteristico do Mestrado Profissional em Filosofia, o exercicio e a intervengio em sala de aula,
a pratica ocorreu em nossa escola de atuagdo.
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profissionais que atualmente atuam na cidade e em regides do Estado. Construida entre
os anos de 1927 e 1929, sua estrutura de casardo antigo remete-nos aos prédios historicos
tombados da cidade, o que nos conduz a concep¢do de area conservada, sugestiva a
reflexdo acerca da ética da responsabilidade no que concerne ao cuidado, zelo e
responsabilizacdo pelo meio, espago publico em analise.

Ministramos a disciplina de Filosofia em turmas de 1? série’, mas a intervengio
foi realizada entre turmas diversificadas do Ensino Médio que puderam participar®. Ao
tratar da Etica da responsabilidade, partimos de problematicas sentidas e percebidas pelos
proprios alunos e professores, como as questdes climdticas e ambientais, o uso da
tecnologia dentro e fora da escola e, principalmente, a auséncia do sentimento de pertenga
e cuidado para com o espago formativo, a escola e a sala de aula. Esses temas foram
abordados com o intuito de estimular reflexdo critica e consciente, a qual promovesse
ambiente de aprendizado que valorizasse a responsabilidade individual e coletiva em

relacdo ao mundo e a comunidade escolar.

5.2 Uma pesquisa-acdo em sala de aula

Nossa proposta de investigacdo filoso6fica com intervengdo direta na escola e na
sala de aula apresenta-se como confrontagdo e indagagdo metddica para a resolucdo de
problemas concretos. Consoante afirma Thiollent: “Em certos casos, trata-se de agdes de
carater pratico dentro de uma atividade coletiva [...] a acdo considerada visa
frequentemente resolver problemas [...] introduzir uma nova tecnologia” (Thiollent,
2011, p. 21). Da andlise dessa concepcao, infere-se que a investigacdo associada a
intervencao constitui a metodologia mais adequada quando se estabelece o exercicio ativo
das pessoas envolvidas no processo por causa do seu carater criativo e reinventivo,

conforme podemos considerar em relagdo a finalidade que atribuimos a tecnologia e ao

52 Por critérios éticos, limitar-nos-emos a apresentar o relato de experiéncia a partir da vivéncia em sala de
aula. Como o trabalho se deu em conjunto, com alunos aleatorios de outras turmas, € como nosso trabalho
se caracteriza como relato de experiéncia a partir de pesquisa-acdo realizada durante as aulas e
desenvolvimento da pesquisa, os alunos ndo serdo identificados nem individualizados, uma vez que o
trabalho foi coletivo entre professor e alunos, culminando na elabora¢do de nosso produto, o livro
eletronico.

33 Apesar de ndo ministrarmos Filosofia em todas as turmas, uma das mudangas pelo Novo Ensino Médio,
os critérios para a escolha de participagao foram apenas o interesse dos alunos e afinidades com a tematica,
alunos que, por exemplo, fazem uso ou ja trabalhavam com tecnologia, outros que apenas tiveram interesse
em aderir ao projeto.
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seu uso, de modo que esta possa servir para a reflexdo e para a pratica remodeladoras das
acdes do homem em relag@o a natureza e, por consequéncia, a vida.

A opcao pela execucdo de uma intervencao filoséfica mediante a investigacao
associada a agdo justifica-se porquanto esta metodologia harmoniza-se melhor com a
pratica cotidiana em sala de aula. Segundo a concepcao de Thiollent (2011, p. 118), a
investigacdo com intervencao direta exige a participagdo de diversos agentes dentro do
mesmo cenario, 0 que promove um ambiente colaborativo e reflexivo. Esta concepg¢ao
metodoldgica permite-nos considerar que todos os agentes que integram a sala de aula
trabalham juntos na identificacao de problemas, na execucao de solugdes e na avaliagao
dos resultados, o que torna o processo educacional mais dindmico e vinculado as
realidades vivenciadas por todos os envolvidos.

Ademais, consideramos a relacdo estrita deste tipo de investigacdo com a
problematica da ética da responsabilidade, especialmente naquilo que implica o desafio
de respondermos a pergunta norteadora da pesquisa: de que modo a filosofia de Hans
Jonas pode contribuir para a formagdo de um sujeito ético e responsavel? Igualmente
relevante ¢ o intuito de aproveitarmos os conhecimentos e os recursos que 0s jovens
utilizam frequentemente na sala de aula, vale dizer, os instrumentos tecnolégicos nos
quais estao imersos.

A respeito desta questao, manifestamos nossa concordancia com Dewey (1951, p.
8), o qual pde em relevo que a filosofia ndo se restringe a uma atividade meramente
especulativa, porém constitui uma pratica destinada a enfrentar e a dirimir os problemas,
as crises € as transformagdes que se manifestam no seio da sociedade humana. A partir
desta reflexdo, julgamos que a filosofia pode ser efetivada como exercicio ético de
responsabilidade na forma concreta. Em vez de circunscrever-se a reflexdes abstratas, a
pratica filosofica, segundo a concep¢dao deweyana, deve vincular-se intimamente as
necessidades e aos desafios reais da comunidade.

Entre os principios desta metodologia, sobressai o principio do ato reflexivo.
Conforme assinala Lorenzi (2021, p. 79), o grupo empreende a reflexdo a partir de um
problema, e “[...] o desafio consiste em ndo o considerar como um problema em si
mesmo, mas analisd-lo com o intuito de identificar a sua origem e, subsequentemente,
propor solugdes para ele”. A partir desta compreensdo, o nosso intento ¢ facultar aos

\

discentes a investigacdo critica dos problemas que dizem respeito a questdo €tica € a

[oSR)

responsabilidade. Além disto, comungamos da ideia de que a investigagdo associada

intervengdo funciona como instrumento pedagogico “[...] que fomenta a criagdo, a
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revitalizagdo e a transformagao dos processos de ensino e aprendizagem |[...]” (Lorenzi,
2021, p. 23). Por esta razdo, conjugamos a investigacdo com intervengdo a intervencao
filosofica.

De acordo com Barbier, “pesquisa-acdo ¢ uma atividade de compreensao e de
explicacdo da praxis dos grupos sociais por eles mesmos, com ousem especialistas em
ciéncias humanas e sociais praticas, com o fito de melhorar sua praxis” (Barbier, 2002, p.
67). Ao relacionarmos esta ideia com o desenvolvimento critico e criativo dos alunos, a
investigacao associada a intervengao estimula os estudantes a refletirem acerca das suas
praticas e a identificarem problemas e solugdes no contexto da sala de aula e fora dela.
Quando tratamos de temas como a ética da responsabilidade, a tecnologia, a natureza e a
vida, os alunos recebem incentivos para pensarem a respeito das suas proprias agdes e do
impacto delas no mundo que os circunda.

Nessa perspectiva pensamos em associar a pesquisa-acdo como intervengao
filos6fica mediante a problematica ética da responsabilidade e do cuidado para com a
natureza, a vida e as nossas operacdes com a tecnologia, partindo da propria tecnologia.
Cumpre assinalar que um dos desafios com que deparam muitos professores consiste em
aplicar ao ensino instrumentos tecnoldgicos, mormente o telefone celular, o qual tem sido
compreendido como um aparelho que serve mais como Obice a concentracdo e a
aprendizagem. A nossa proposta de suscitar nos alunos uma abordagem critica e
inovadora a partir do proprio aparelho como fonte de criagdo e reflexado critica, quando
os envolvemos na producdo de videos, possibilita, entre outros beneficios, “[...] a
interligacdo e a disseminagao em rede global que privilegie novas formas de condutas em
relacdo a natureza em si, isto €, do homem com o meio, possibilitando um espaco de
conscientizacdo firmando a responsabilidade” (Battestin; Ghiggi, 2011, p. 303). Este
método estimula o pensamento critico e a resolu¢do de problemas, porquanto os alunos
necessitam planejar, executar e revisar as suas producoes.

A pesquisa-agdo ¢ uma metodologia dinamica e ciclica que compreende um
processo continuo de reflexdo e agdo. Trata-se de uma metodologia que incita os alunos
a pensarem de modo criativo e a desenvolverem solugdes inovadoras enquanto refletem
criticamente acerca dos problemas. Este tipo de investigacdo promove um ciclo continuo
de criagao e reflexdo, no qual cada acdo ¢ analisada e avaliada, o que gera novas ideias e
perspectivas. Por esta razao, conforme Thiollent (2011, p. 23), a pesquisa-a¢do nao se

restringe a uma simples acao, mas visa a ampliar o conhecimento e o nivel de consciéncia
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para a transformag¢do; no campo educacional, esta investigacdo vincula-se a

aprendizagem.

5.3 A heuristica do temor e futurologia: potenciais pedagdgicos

Consoante expde Battestin (2009, p. 59), a heuristica do temor ou do medo,
conforme preferem alguns pensadores, refere-se a capacidade humana de dirimir
situagdes imprevistas, valendo-se do medo como critério fidedigno para perscrutar as
consequéncias da tecnologia. Esta consideracdo conduz-nos a reflexdo de que conceitos
como o apresentado e o da futurologia constituem aqueles que nos facultam a meditagdo
acerca dos riscos que um futuro possivel nos possa apresentar.

Esta concepgao opde-se frontalmente as investidas que, desde a modernidade, t€ém

sido empreendidas em favor de uma nogao de progresso. Tal como expde Hans Jonas:

Conter tal progresso deveria ser visto como nada mais do que uma
precaucdo inteligente, acompanhada de uma simples decéncia em
relacdo aos nossos descendentes. O medo que faz parte da
responsabilidade ndo € aquele que nos aconselha a ndo agir, mas aquele
que nos convida a agir. Trata-se de um medo que tem a ver com o objeto
da responsabilidade. Trata-se de assumir a responsabilidade pelo futuro
do homem (Jonas, 2006, p. 353).

A proporcio que as ameagas a vida e a sua continuidade mais e mais se adensam,
mais imperiosa se faz a heuristica do temor. Este peculiar modo de perquiri¢ao impele-
nos ao questionamento dos avangos tecnologicos e cientificos que, em seu impeto
desordenado, negligenciam potenciais infortiinios. Tal circunstancia faz ressaltar o papel
axial da educacdo, ndo apenas como incentivadora da reflexao critica, mas também como
forca que se antepde as agdes daqueles que ainda se encontram em formagdo e que
constituem agentes sociais em poténcia. Isto significa que, por meio da formagdo de
consciéncia, torna-se possivel obviar agdes de sujeitos que venham a ser nocivas ao bem
comum e, como nucleo da formagdo intelectual e social, desta emergem agentes
destinados as diversas liderangas sociais. Conforme assevera Zancanaro (1998, p. 57), a
heuristica do temor representa um veiculo proficuo para a preparacao ante a catastrofe, e
a educagdo, neste contexto, assume o munus de cultivar a heuristica do temor, preparando
os individuos para enfrentarem os desafios de um futuro incerto e para assegurarem a
preservacao da vida.

A heuristica do temor, concebida por Hans Jonas, sugere que a antecipagao de

cenarios catastroficos pode servir como guia moral para as nossas agdes presentes. Neste
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contexto, filmes de fic¢ao cientifica que apresentam futuros distopicos ou catastroficos
desempenham uma fungdo pedagogica relevante. Tais produgdes ndo se cingem a
deleitar, mas suscitam também uma reflexao acerca dos riscos e consequéncias de certas
acoes e eleigdes tecnologicas. Ao explorarem cenarios de devastagao ambiental, colapso
social ou desumanizacao tecnoldgica, estes filmes despertam nos espectadores uma
consciéncia critica a respeito do futuro que estamos a edificar.

Nessa perspectiva, Hans Jonas identifica nas obras de fic¢do esse procedimento

que possibilita reflexdes. Hans Jonas cita como exemplo:

O aspecto sério da ficcdo cientifica encontra-se exatamente na
constru¢do de tais experimentos intelectuais bem embasados, cujos
resultados plasticos podem comportar a fungdo heuristica aqui
mencionada. (Veja, por exemplo, o Admiravel mundo novo, de A.
Huxley.) (Jonas, 2006, p. 74, grifos do autor).

Por meio do envolvimento emocional que estes filmes suscitam, torna-se possivel
engendrar uma conscientizagdo mais profunda e visceral no tocante aos problemas que
poderdo emergir se persistirmos em certas rotas. O medo e a inquietacdo provocados por
essas narrativas contribuem para tornar os riscos mais concretos e palpaveis, estimulando
uma reflexdo ética no que concerne as responsabilidades e agdes presentes. Este tipo de
pedagogia emocional revela-se eficaz porquanto se vincula diretamente aos sentimentos
dos individuos, ndo raro de maneira mais contundente do que argumentos de indole
puramente racional.

No ambito pedagogico, a futurologia e a heuristica do temor sao empregadas para
o desenvolvimento de competéncias criticas e criativas nos alunos. Ao analisarem filmes
de ficcdo cientifica distopica, os estudantes podem perscrutar as implicagdes éticas,
sociais e ambientais das tecnologias emergentes e das decisdoes politicas. Tal
procedimento ndo apenas incentiva o pensamento critico, mas também estimula os alunos
a considerarem as suas proprias responsabilidades na edificagdo de um futuro sustentavel
e ético. Desta forma, a futurologia, respaldada pela heuristica do temor, converte-se em
instrumento valioso para a educagdo, promovendo uma compreensao mais ampla e
emocionalmente comprometida das questdes que moldam o nosso mundo.

Esta compreensdo da dimensdo pedagdgica que a heuristica e a futurologia
encerram em potencial faz-nos perceber a relevancia de nos anteciparmos diante dos
riscos € ameagas de um futuro incerto. Nao se trata de um temor gratuito, mas de um

temor que preconiza o cuidado necessario como antecipagao de um possivel colapso,
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conforme Boff apresenta em sua obra como um novo imperativo ético (Boff, 2013, p.
261). Isto € pertinente a educacdo para, segundo o autor, cumprir com o resgate de uma
razao sensibilizada e sensibilizadora, a fim de trazer os principios da ecologia e reafirmar
o sentimento de pertenca entre os demais seres.

Além disto, ao servir de instrumento educativo, a heuristica do temor contribui
para o resgate de sentimentos de pertenga que considerem a existéncia da vida futura
coletiva. A este respeito, em seu livro Técnica, Medicina e Etica, Hans Jonas (2013, p.
82) assinala que orientar para uma consciéncia coletiva, que contemple a totalidade
humana e extra-humana, uma preocupagdo com a vida futura, constitui uma tarefa
educativa. Isto induz-nos a inferir que a educacdo legitima o seu papel e a sua importancia

de orientar, conscientizar, e € ela que tem o carater de formar.

5.4 Luz, camera e reflexdo: a ética da responsabilidade em sessdo

O titulo serve igualmente de intitulagdo ao livro eletronico que se presta como
vade-mécum para a elaboragdo e implementac¢do de curtas-metragens documentais para
a sala de aula Cavalcante (2024), foi meticulosamente concebido para apreender a
esséncia de um projeto inovador que entrelaga a praxe da reflexdo ética a tecnologia.
Ideado com engenho, o titulo evoca a no¢ao de empregar a for¢ca do audiovisual, mediante
a criagdo de curtas-metragens documentais, como instrumento para explorar e propagar a
ética da responsabilidade. Ao compelirmos os estudantes a produgdo de videos,
estimulamos nao somente o desenvolvimento técnico e criativo, mas também a reflexao
critica a respeito dos influxos das suas acdes no mundo circundante.

O trabalho contou com a participa¢dao de numerosos alunos das turmas do Ensino
Me¢édio da escola, desde a 1.* a 3.* série. As pesquisas por meio dos livros do autor, as
problematizagdes e as discussdes ocorreram no interior da sala de aula; ja as produgdes
dos curtas-metragens por documentarios realizaram-se em espacgos concebidos pelos
proprios alunos, tais como o rio Pajet, que se situa as margens da cidade, um canal de
tratamento de esgoto, um parque da cidade e a casa de um dos integrantes. Para os estudos
e as discussdes, necessitdmos de um periodo superior a trés meses, bem como estudar o
processo de criacdo de um curta-metragem.

Inicialmente, os alunos foram instados a refletir acerca de questdes que
abrangessem as trés tematicas suscitadas por Hans Jonas: natureza, vida e tecnologia.

Foram desafiados a identificar e a criar temas e problematicas que se relacionassem com
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estas ideias centrais, levando em consideracao a discussdo definida por Thiollent como
“comunidade de espiritos” (2011, 38), na qual as ideias sdo partilhadas e cada um expoe
criticamente as suas reflexdes. Entre os temas alvitrados pelos alunos, realgaram-se a
poluicao da cidade, o cuidado com o lixo e o descarte adequado, para além da dependéncia
excessiva dos adolescentes em relacao ao uso do telefone celular.

Esses temas versam sobre questdes que incidem diretamente na qualidade de vida
e na sustentabilidade ambiental. Ao perscrutarem a poluicdo urbana, os alunos
debrucaram-se sobre as causas e consequéncias deste flagelo, propondo solugdes praticas
e adquirindo consciéncia acerca da importancia da preservacdo do meio ambiente. O
cuidado com o lixo e o descarte correto configurou-se igualmente como tema nuclear, no
qual foram debatidas estratégias para minorar a geragdo de residuos e fomentar a
reciclagem.

Por derradeiro, a dependéncia excessiva do telefone celular entre os adolescentes
foi amplamente discutida, com realce para os impactos deletérios desta pratica tanto na
saude mental quanto nas relagdes sociais. Os alunos perscrutaram o papel da tecnologia
nas suas vidas e refletiram sobre modos de a utilizarem de forma mais consciente e
equilibrada. Esta abordagem integradora permitiu que os estudantes desenvolvessem
competéncias criticas e criativas, promovendo uma ética da responsabilidade que
transcende os limiares da sala de aula, influindo nas suas atitudes e comportamentos
cotidianos.

Observamos os alunos, entusiasmados com a perspectiva de se converterem em
cineastas por um dia, a organizarem-se prontamente, definindo fun¢des e repartindo
tarefas. Nao obstante, desde o principio, esclarecemos que, malgrado as atribui¢des
individuais que cada um teria no grupo, o labor seria coletivo, Duarte (2002, p. 14-15) vé
na constru¢do, producdo e reproducdo dos filmes, um processo de socializacdo em que o
individuo internaliza como regras sociais. Cremos que esta perspectiva corrobora a ética
da responsabilidade, a qual se manifesta ndo apenas no ambito individual, mas também
no coletivo. Cada aluno, seja como realizador, argumentista, operador de cdmara ou
montador, constituia peca fundamental para o éxito do projeto. Cremos que esta
perspectiva corrobora a ética da responsabilidade, a qual se manifesta ndo apenas no
ambito individual, mas também no coletivo. Cada aluno, seja como realizador,
argumentista, operador de camara ou montador, constituia peca fundamental para o éxito

do projeto.
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A partir da constituicdo das equipes, demos inicio a fase de planejamento.
Selecionamos algumas reflexdes de Hans Jonas para estimular as cogitagdes e distribui-
as aleatoriamente entre os grupos para que cada educando elaborasse a sua propria
reflexao ou questionamento. Este processo, consoante preconiza Thiollent, corresponde
ao momento em que “os participantes sao levados a descrever a situacao ou o problema
que estdo focalizando, com aspectos de conhecimento (busca de explicagdes) e de acdo
(busca de solugdes)” (Thiollent, 2011, p. 78). Os discentes, imersos em pesquisas e
discussodes, principiaram a indagar e a construir criticas sobre questdes contemporaneas a
partir do que Hans Jonas propusera. Elegeram temas relevantes para a comunidade escolar
e para a sociedade em geral.

A atividade seguiu os momentos ou fases da pesquisa-agdo, apresentados por
Lorenzi (2021, p. 118-119), partindo da investigagdo em que conhecem a situacdo-
problema, sendo este o momento do confronto com as problematicas da realidade,
problemas que podem derivar de perguntas ou de conceitos reconhecidos como
causadores, aquilo a que Morin denomina “palavra-problema” (Morin, 2011, p.5). A
eleicdo dos temas configurou-se como um processo algo moroso, no qual alguns grupos
careceram de uma semana, outros de duas, para chegarem a uma decisdo,
primordialmente porque se sentiam indecisos ante a diversidade e a possibilidade de
temas e problemas na escola e fora dela; contudo, foi este um momento sugestivo para o
encadeamento de ideias.

Os alunos sentiram-se desafiados a descobrir temas relevantes para a comunidade
e que, simultaneamente, se coadunassem com a perspectiva da ética da responsabilidade.
Dentre as questdes que mais despertaram a atencdo, destacaram-se os problemas
socioambientais da cidade, tais como a polui¢do do rio local, o descarte inadequado de
lixo e a caréncia de areas verdes. Nao obstante, este processo de escolha foi considerado
proficuo em debates e reflexdes, no qual os educandos puderam expressar as suas
opinides e defender os seus pontos de vista, aperfeigoando o senso critico, a capacidade
de argumentacdo e o “[...] desenvolvimento proprio da ética da responsabilidade nos
sujeitos” (Cavalcante, 2024, p. 26).

Os temas selecionados pelos alunos refletiram as suas preocupagdes com o meio
ambiente e a comunidade local, evidenciando uma robusta conexdo com a ética da
responsabilidade proposta por Hans Jonas. O cuidado com o descarte adequado do lixo,
por exemplo, patenteia a conscientizacdo acerca do impacto das agdes humanas no

planeta, procurando garantir a sustentabilidade para as gera¢des vindouras, um dos pilares
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do pensamento jonasiano. A preservacao do parque ecologico da cidade e a satde do rio
local também se enquadram nesta perspectiva, ao defenderem a protecdo da natureza e a
manuten¢do da vida, valores nucleares na ética da responsabilidade.

Outro tema que granjeou proeminéncia foi 0 modo como utilizamos o telefone
celular e seus influxos na vida estudantil. Esta temadtica, conquanto aparentemente
distanciada das questdes ambientais, também mantém nexo com a ética da
responsabilidade ao examinar o impacto da tecnologia na vida humana. O uso
desmesurado do telefone celular pode conduzir ao isolamento social, a caréncia de
concentracgdo e a problemas de saide mental, exigindo uma reflexao sobre como empregar
a tecnologia de maneira responsavel e ética, em consonancia com os principios de Jonas,
que nos convida a ponderar as consequéncias de nossas acdes em longo prazo.

O primeiro grupo apresentou a preservagao do parque ecologico da cidade, que se
converteu em um dos temas mais mobilizadores. O roteiro do curta sobre o parque foi
elaborado de forma assaz peculiar: os alunos reuniram-se em circulo no préprio local,
transformando a produgdo do roteiro em uma conversagdo franca acerca do cuidado e
zelo com o espago publico. Cada qual teve a oportunidade de manifestar suas ideias e
pontos de vista, erigindo um roteiro colaborativo e repleto de significado, apresentaram
questdes como o cuidado responsavel de todos com o espaco publico. Ao término da
atividade, cada aluno, munido de sacos plasticos, percorreu o parque recolhendo o lixo
descartado incorretamente pela populagdo. Ao intervir desta forma, o grupo parte do
conhecimento para a acdo, algo concebido por Thiollent na pesquisa-agdo que “[...] se
reflete na estrutura do raciocinio, em particular em matéria de transformagdao de
proposi¢des indicativas ou descritivas (por exemplo: “a situacdo estd assim...”) em
proposi¢des normativas ou imperativas (“temos que fazer isto ou aquilo para alterar a
situagdo”)” (Thiollent, 2021, p. 47). Da simples e pura teoria para a pratica.

Esta acdo, além de contribuir para a limpeza do parque, serviu como forma de
conscientizar a comunidade sobre a importancia da responsabilidade individual e coletiva
na preservacao ambiental. O curta-metragem documentou todo o processo, desde a
conversagdo até a coleta do lixo, transmitindo uma mensagem vigorosa sobre a
importancia do engajamento cidaddo na constru¢do de um futuro sustentavel.

Um segundo grupo consagrou-se a perquiri¢do da situagdao do rio Pajeu, veio
d'agua de relevante valor que serpenteia parte da cidade. Com uma exposi¢ao metddica,
o curta-metragem evidenciou a problematica da polui¢do, trazendo a luz a presenca de

liquidos contaminantes, plasticos e outras modalidades de lixo que incidem diretamente
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sobre a vida aquatica e a satde dos habitantes ribeirinhos. O documentario tragou um
panorama histérico da relagdo da cidade com o rio, desde sua proeminéncia na formagao
do municipio até os desafios hodiernos relacionados a sua preservagdo. Em manifesto
gesto de criatividade, o grupo incorporou os equivocos de gravagdo ao video de forma
deliberada, criando um efeito insolito que cativou a atencdo do publico e,
simultaneamente, desanuviou a atmosfera. Esta estratégia conferiu leveza a narrativa, sem
diminuir a gravidade do tema examinado.

O terceiro grupo deliberou acerca da questao do tratamento de esgoto na cidade,
produzindo um documentario que langcou um olhar critico sobre o cenario local de
poluigdo e os riscos que a caréncia de saneamento basico adequado representa para a
saude da populagdo. Com o intuito de atrair a atencdo da sala e sensibilizar os
espectadores, o grupo optou por utilizar a musica Riacho do Navio, de Luiz Gonzaga,
como trilha sonora. A cang¢ao, que retrata a beleza e a importancia dos rios para o Nordeste
brasileiro, contrapde-se as imagens de esgoto a céu aberto e cursos d'agua poluidos,
criando um efeito contundente e suscitando uma profunda reflexdo sobre a
responsabilidade na preservagao dos recursos hidricos. A escolha da musica de Luiz
Gonzaga também reforca a identidade cultural da regido pernambucana e confere ao
documentario um carater emotivo e singular.

Um dos grupos decidiu explorar os influxos do uso excessivo do telefone celular
na vida dos jovens, uma temdtica que se revelou recorrente e urgente no contexto
escolar’®. A escolha justifica-se por dialogar diretamente com as reflexdes de Hans Jonas
sobre a responsabilidade no uso da tecnologia, examinando questdes como o isolamento
social, a ansiedade e, principalmente, o déficit de aprendizagem e a queda no rendimento
escolar. O curta-metragem apresentou uma narrativa envolvente, com fundos musicais
instrumentais que criaram uma atmosfera de suspense e reflexdo. A inser¢ao de frases
contundentes, elaboradas pelos proprios alunos, reforcou a mensagem sobre a
necessidade de um uso consciente do telefone celular.

O grupo decidiu-se pela utilizagdo de imagens e filmagens variadas, enquanto um
unico membro da equipe conduzia a narrativa, o que produziu um efeito de unidade e
coesdo. No desfecho da produgdo audiovisual, os integrantes discorreram acerca da

significacdo do auxilio reciproco, mormente no tocante aos efeitos deletérios dos

34 Por decisdo e iniciativa do grupo, tendo transcorrida a pesquisa e sua defesa, tomamos conhecimento de
que o video foi disponibilizado no canal Informagdo Juvenil (2025) da plataforma de videos Youtube,
disponibilizamos ao(s) leitor(es) o link: https://youtu.be/X-3lu7yUP5U?si=TjFdQuFg_CvnSaqa.
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ambientes tecnologicos em sua generalidade, com alusdo ao conceito comunitario de
“pertencimento em rede” (Castells; Cardoso; Caraca, 2013, p. 287)>°. O fundo musical
instrumental escolhido reine um potencial sonoro de induzir o telespectador e ouvinte a
atencao frente aos impactos apresentados, sejam de ordem académica, econdmica,
psicologica e socioambiental.

O grupo problematizou no video um adolescente que se sente dependente do
aparelho de celular, a tal ponto que lhe cause sensagao de perigo iminente quando lhe é
retirado; a sensagdo de estar no controle das coisas e a liberdade de poder (Cf. Jonas,
2006, p. 216) sao potencializados na construgdo alienante que a tecnologia promove no
ambito da informagao, entre outros servicos como a capacidade de comunicagdo sem a
corporeidade do contato pessoal (Cf. Han, 2018, p. 44-45), sdo realidades que nos
permitem pensar ainda mais sobre os possiveis potenciais negativos quando se tem um
mau uso desse meio tecnologico. Na conclusdo do documentario, ao pensar na questao
do celular e seu mau uso, os estudantes inseriram algumas frases escritas como, “A
verdadeira liberdade esta em saber escolher quando € como se conectar, nao deixando ser
controlado pela necessidade de sempre estd conectado”, essa frase estd intimamente
relacionada a implicacdo dos efeitos a longo prazo, a inevitabilidade de aplicagdo e a
dimensao global apontados por Hans Jonas e ja apresentados aqui; por isso a necessidade
de um cuidado responsavel diante daquilo que tem nos tornado “[...] stiditos” (Jonas, 213,
p. 60), a tecnologia. No final do video, sequéncias com erros de gravagao, estratagema
que conferiu humanidade a produgdo e aproximou a audiéncia dos realizadores. Essa
finalizacdo despojada e inusitada refor¢cou a mensagem primordial do curta-metragem: a
relevancia do uso responsavel e equilibrado do telefone celular, sem prejuizo do
desenvolvimento social, emocional e académico dos jovens.

Depois das intervencdes discentes, solicitou-se de cada agrupamento um relatorio
sucinto e, a partir deste, algumas propostas de acdo, segundo a concepcao de Lorenzi a
proposito da pesquisa-agdo: uma espécie de “[...] acdo que requer reflexdo, a qual, por
seu turno, gera nova agdo, a qual, consequentemente, requer reflexdo, e assim
sucessivamente” (Lorenzi, 2021, p. 80). Em face desse processo, organizamos um
momento em que cada grupo pdde refletir e compartilhar as suas experiéncias. Essa etapa

revelou-se fundamental para que os alunos pudessem consolidar os seus aprendizados,

55 De acordo com os autores ¢ a concepgdo de que através das redes de tecnologia as pessoas criam vinculos
unitarios e colaborativos, o que evidencia o sentimento comunitario. Cf. Castells; Cardoso; Caraca (2013,
p. 287).
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avaliar as suas acdes e propor melhorias, o que criou um ciclo continuo de aprimoramento
e desenvolvimento critico. A partilha de experiéncias entre os grupos enriqueceu ainda
mais 0 processo, pois promoveu uma compreensao coletiva e colaborativa dos desafios e
solugdes encontrados durante a intervengao.

A avaliagdo discente processou-se de modo continuo e metddico, tomando-se em
consideracdo tanto a apropriagdo quanto a inteligéncia da proposta pedagogica.
Observamos a imersdo dos estudantes em todos os momentos do percurso, desde a
constituicdo das equipas ¢ a elei¢do dos temas até a elaboracdo e exibicao dos curtas-
metragens. A presenca nos debates, a inventividade na composi¢ao dos guides, o dominio
técnico na cinematografia € na montagem, assim como a faculdade de exprimir ideias e
argumentar foram elementos considerados no juizo valorativo. Ademais, examindmos a
apreensdo dos alunos relativamente a ética da responsabilidade de Hans Jonas,
verificando de que maneira os principios foram aplicados na sele¢ao dos temas e na
edificacdo das narrativas audiovisuais.

A elaboragdo de curtas-metragens documentais no ambito da aula configurou-se
como uma pesquisa-acao, metodologia que visa a transformagao da realidade a partir da
acdo reflexiva dos participantes. O relato de experiéncia aqui apresentado descreve o
processo vivenciado pelo professor e pelos seus alunos durante a realizagdo da
intervencao filosofica. Esta atividade propiciou aos alunos que se percebessem, para além
de criticos e responsaveis, protagonistas do processo de aprendizagem, edificando
conhecimento de forma ativa e colaborativa, ao passo que se empenhavam em questdes
relevantes para a comunidade.

A caréncia de materiais pedagdgicos instrutivos e objetivos concernentes a
producdo de curtas-metragens documentais no espago da aula impeliu-nos a criagdo de
um livro eletronico como produto final do projeto. Este livro eletronico serviu de esteio
aos alunos no decurso do desenvolvimento dos videos, pois os orientou acerca das etapas
de producdo, das técnicas de filmagem e edicdo, bem como da aplicagdao da ética da

responsabilidade.

3.5 Um livro_eletronico para a_elaboracdo de curtas-metragens de

documentarios para a sala de aula

Perante os impactos tecnologicos e os desafios que a escola se impdem, a presenga

do uso constante do celular nas aulas constitui um problema enfrentado, especialmente
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quando se carece de flexibilidade para com as novas possibilidades de investimento num
trabalho pedagogico. Alex Moletta causa forte impressao no inicio da sua obra Fazendo
cinema na escola: arte audiovisual dentro e fora da sala de aula (2014) ao interpelar o
leitor, de modo especifico o educador, sobre até quando se ha de ignorar um instrumento
tao util, tdo recorrente e que, para além de promover a aprendizagem e a apreensao dos
alunos, lhes pode facultar a ressignificagdo do seu uso. A procura de metodologias de
ensino inovadoras e atraentes torna-se importante para o processo de aprendizagem,
mormente quando se toma em consideracdo um mundo cada vez mais tecnologico,
dinamico e visual. Nesse contexto, os curtas-metragens sao instrumentos valiosos para o
enriquecimento do ambiente educacional, pois fomentam a interdisciplinaridade, a
reflexdo critica e o desenvolvimento da criatividade dos alunos.

Movidos por tal pensamento, apresentamos um livro eletronico que serve de
manual de roteirizacao e elaborag¢do de curtas-metragens do género documental, fruto da
nossa experiéncia de intervencdo filosofica, na qual discutimos a ética da
responsabilidade e os temas que com ela se relacionam. Objetivamos com isso auxiliar
professores e alunos no processo de criagdo e producdo de curtas-metragens como
instrumento pedagoégico em sala de aula; fornecer ferramentas e metodologias para a
utilizagdo do cinema como instrumento pedagdgico; incentivar a criacdo de projetos
audiovisuais interdisciplinares; promover o desenvolvimento da criatividade, da
colaborac¢do e da comunicacdo entre os alunos; auxiliar na avaliagcdo da aprendizagem dos
alunos por meio da producdo cinematografica; desenvolver a criatividade, a colaboragao,
a comunicagao e 0 senso critico; exprimir-se por meio da linguagem audiovisual e abordar
temas relevantes de forma criativa.

A proposta consiste em oferecer uma perspectiva abrangente acerca da utilizagao
de curtas-metragens em sala de aula, a qual reflete e reforga a importancia dessa
metodologia como contributo ao processo de desenvolvimento critico, autobnomo e

cognitivo dos alunos, consoante o que preconiza o Curriculo de Pernambuco:

[...] a metodologia proposta para o Ensino Médio deve buscar
transformar os sujeitos da relagdo ensino-aprendizagem em
proprietarios do processo de producdo do conhecimento, colocando a
problematizagao da realidade e do cotidiano do jovem estudante [...]
(Pernambuco, 2021, p. 291).

A elaboragao de produgdes videograficas no recinto magisterial concernente as

matérias disciplinares e em didlogos com questdes quotidianas dos discentes, versando
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sobre a ética da responsabilidade de Hans Jonas, tais como as problematicas dos impactos
tecnologicos e da sua utilizagdo, a questdo climatica, a poluicao e afins, intenta propiciar:
a compreensdao dos conceitos fundamentais relacionados a ética da responsabilidade;
promover a conscientizagdo dos alunos e da comunidade escolar acerca da sua
importancia; estimular a reflexdo critica sobre a responsabilidade individual e coletiva
em questoes éticas; incentivar a investigagdo e a analise sobre a ética da responsabilidade,
a tecnologia e as criticas de Hans Jonas; aprimorar as habilidades e as capacidades de
comunicacdo e expressao oral; colaborar na tomada de decisdes, na distribuigdo de
tarefas, nas atividades em grupo e nos diferentes papéis. O livro eletronico faculta aos
educadores, ndo apenas aos de Filosofia, um recurso pratico e de ampla dimensdo que
lhes permita integrar os videos no curriculo e nos seus componentes escolares.

No material disponibilizado a escola, descreve-se o curta-metragem elaborado
pelos alunos a partir das atividades e experiéncias realizadas na escola como forma de
avaliar os seus entendimentos e perspectivas acerca da ética da responsabilidade. Recorre-
se a essa intervengdo como meio tecnoldgico atual e mais frequente entre os alunos numa
era da tecnologia, para, além de aprender com o recurso utilizado, desenvolver a
criatividade, a criticidade, a coletividade, entre outras habilidades que ndo se restringem
a filosofia. Tal producao estara disponivel para acesso de outros professores da area de
Filosofia e demais que tenham interesse pela temadtica, pois servira de incentivo para que
outros professores e alunos tanto repensem formas criativas e tecnologicas de avaliar pelo
recurso de videos de producdo quanto formas praticas associativas entre a teoria € a
pratica da sala de aula para fora dela.

Um manual de elaboragdo de curta-metragem bem organizado facilita a integragao
de outros educadores. Ajudara os educadores na compreensao de quando e como utiliza-
lo como recurso em sala de aula, o que garantird que esse recurso seja aplicado
pedagogicamente e vinculado aos objetivos de aprendizagem. Os educadores por vezes
podem ser capazes de identificar o potencial dos curtas-metragens, mas nao sabem como
emprega-los de forma eficiente, o que implica a pertinéncia de ser o manual um apoio e
um norte que possibilite os esclarecimentos, além de servir como fundamentagdo, pois
fornece orientacdes praticas e tedricas.

O livro eletronico estrutura-se da seguinte forma: o texto principia por explorar a
esséncia do curta-metragem documental, indo além da simples captura da realidade. Ele

argumenta que o documentério € uma forma de arte que interpreta o mundo, gera reflexdo
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e organiza o pensamento por meio de imagens, consoante a visao de Deleuze (1983, p.
45).

A narrativa documental propde-se a erigir uma historia coerente e pungente, ainda
quando retrata a existéncia real. Corresponde a visao critica de autores sobre a realidade
com o escopo de engendrar nela alguma transformagao. O processo inicial de criagao de
um curta-metragem documental consiste na defini¢do do tema. Segundo Deleuze, “o tema
¢ o conceito central em torno do qual as imagens se organizam” (Deleuze, 1983, p. 66).
Ou seja, o tema opera como um fio condutor, pois norteia a selecdo e a organizagao das
imagens para a edificagdo da narrativa do documentério. Moletta proporciona etapas
praticas para a defini¢do do tema, sublinhando a significacdo da investigagcdo precedente,
do arrolamento de personagens e da elaboracdo de um plano de entrevistas. Segundo

Moletta,

[...] determinar o TEMA a ser trabalhado, depois organizar uma
PESQUISA prévia sobre ele, levantar uma lista de pessoas e
personagens para entrevistar e conhecer mais profundamente o assunto.
A partir dai, identificamos O QUE nos interessa nesse tema e
elaboramos um plano de entrevista com perguntas-chave comuns a
todos, deixando sempre uma abertura para novas perguntas e respostas
que surgirdo, pois nunca sabemos exatamente para onde o tema vai nos
levar (Moletta, 2014, p. 26, grifos do autor).

Depois dessa etapa vem a construcdo do storyboard o roteiro deve ter uma
estrutura clara, com introdug¢do, desenvolvimento e conclusdo. Este instrumento permite
a visualizagdo prévia de cada cena, facilitando o planejamento das gravacgdes. Depois de
dividir o roteiro em partes e definir os tipos de plano para cada segmento, o storyboard
transforma o roteiro em uma sequéncia visual, semelhante a uma histéria em quadrinhos,
representando os enquadramentos e movimentos de camera decididos pela direcdo. Essa
ferramenta orienta a equipe, possibilitando ajustes antecipados e garantindo que a visao
do diretor seja clara para todos os envolvidos na produgao.

Na sequéncia, o livro eletronico descreve a fase de montagem de um curta-
metragem documental como um momento crucial de ordenagio e inventividade. E nessa
etapa que o montador, a partir do material em bruto coligido, estrutura a narrativa
audiovisual, combinando imagens, ajustando o som e definindo o ritmo da obra. Alex

Moletta sublinha a importancia da ordenagdo nesse processo:

A organizacgdo ¢ o passo mais importante para iniciar um trabalho de
edi¢do. Isso faz que se perca muito menos tempo durante o processo.
Separar todos os arquivos em pastas distintas — IMAGENS, EFEITOS
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SONOROS, MUSICAS, LOCUGCAO, CREDITOS — agiliza a
localizagdo de cada elemento de constru¢do do video e permite um
trabalho mais eficiente e menos caoético (Moletta, 2014, p. 98).

A montagem, por seu turno, constitui o processo de sele¢do e combinacdo das
imagens, pelo qual se geram conexdes e sentidos diversos. Deleuze enobrece tal conceito
ao asseverar que a montagem engendra “conexdes sensoriais e intelectuais” (Deleuze,
1992, p. 145). O insigne filosofo francés também caracteriza a montagem como um “ato
filosofico”, mediante o qual o pensamento do realizador cinematografico se torna diafano
(Deleuze, 1983).

O texto sublinha, com elevada propriedade, a significacdo do emprego da
montagem para robustecer a mensagem do documentdrio, criando uma experiéncia coesa
e pungente para o publico espectador. Para tal desiderato, afigura-se fundamental o
equilibrio entre a narrativa visual e a narracao, evitando-se a prodigalidade informativa e
conferindo primazia a ac¢do, consoante ressalta Alex Moletta: “ndo podemos gravar todo
o texto narrado, pois um filme precisa de agdo. Muito texto narrado pode tornar o filme
enfadonho, com excesso de informagao e caréncia de a¢ao, suscitando o desinteresse do
espectador” (Moletta, 2014, p. 13). Para captar a atengao, sensibilizar e suscitar a reflexao,
faz-se mister o recurso a outros expedientes.

As etapas de producdo de um curta-metragem abrangem desde a concepg¢do da
ideia até a finalizacdo do produto audiovisual. A definicio do tema, a pesquisa, a
elaboragdo do roteiro, a criagdao do roteiro ilustrado, a filmagem e a edigdo sdo algumas
das fases cruciais nesse processo. Cada uma dessas etapas exige planejamento,
criatividade e aten¢do aos pormenores para garantir que a mensagem do curta seja
transmitida de maneira eficaz. O livro digital aprofunda essas e outras etapas, fornecendo

um guia completo para quem deseja aventurar-se na producao de curtas-metragens.
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6 Consideracoes Finais

As matérias suscitadas por Jonas, com a sua inegavel importancia para o debate
hodierno, encontram ressonancia no ambiente escolar. A sala de aula, sob esta
perspectiva, converte-se em cenario para o desenvolvimento da ética da responsabilidade,
em que debates estimulantes, reflexdes criticas e atividades concebidas com esmero
confluem para a formacdao de cidaddos conscientes e operosos. Os discentes sao
concitados a exercitar a empatia, a apreender a diversidade, a aquilatar as implicagdes
éticas de suas escolhas, a assumir a responsabilidade por seus atos e a empenhar-se em
agoOes conducentes ao bem-estar coletivo.

A proposta da intervengao filosofica tem-se revelado eficaz, porquanto permite
aos alunos apropriarem-se das diversas dimensoes da ética da responsabilidade, as quais
abrangem aspectos politicos, economicos e educativos. Ao fomentar a reflexdo critica e
a discussao em sala de aula, os alunos deparam com a oportunidade de compreender a
profundidade e a complexidade dos desafios que concernem a tomada de decisdes
responsaveis em diferentes esferas da sociedade, percebemos ter sido alcangado um dos
objetivos como apresenta Murcho, o discente “[...] ser estimulado e ajudado a pensar por
si nos problemas, teorias e argumentos da filosofia” (Murcho, 2008, p. 91). Por meio
desta metodologia, os estudantes desenvolvem uma consciéncia mais ampla e critica
acerca do seu papel e impacto no mundo, apreendendo a importancia de suas agdes e
escolhas cotidianas.

No dominio politico, a interveng¢ao filos6fica promove uma andlise mais profunda
das politicas publicas e das implicacdes éticas das decisdes governamentais, incitando os
alunos a refletirem acerca da justica, da igualdade e dos direitos humanos. Na dimensao
econdmica, os estudantes sdo conduzidos a ponderar o consumo responsavel, a
sustentabilidade e as consequéncias das praticas econdmicas para 0 meio ambiente e para
a sociedade. Por intermédio destas discussdes, passam a valorizar a importancia de um
comportamento €tico e consciente nas atividades economicas.

No dominio educativo, a interven¢do filosofica concorre para a formacgdo de
cidadaos criticos e responsaveis, aptos a questionar ¢ a transformar a realidade em que
vivem. Os alunos sdo estimulados a aplicar os principios da ética da responsabilidade em
suas praticas escolares e comunitarias, desenvolvendo aptiddes de pensamento critico e

engenho, as quais se afiguram essenciais para a edificagdo de uma sociedade mais justa e
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sustentavel. Destarte, a intervengao filoséfica nao so enriquece o conhecimento tedrico
dos estudantes, mas também os prepara para atuar de modo ético e responsavel em todas
as dimensoes da vida.

Diante disso advertiam que os objetivos, os quais visavam estimular a reflexao, o
engenho e a intervencdo social, foram consideravelmente alcancados. A produgdo
audiovisual, realizada com parcos recursos, patenteou a capacidade dos alunos de superar
obstaculos e de dar corpo as suas ideias. A investiga¢ao propiciou uma imersao profunda
nas ideias de Hans Jonas, consolidando o aprendizado filos6fico e demonstrando a
pertinéncia de seus conceitos para a contemporaneidade.

Uma das limitagdes encontradas para a realizagao desta pesquisa de forma eficaz
esteve relacionada a conciliagdo das multiplas demandas impostas pelo proprio percurso
no mestrado profissional. Por se tratar de uma modalidade que exige, como requisito, o
exercicio docente em sala de aula, foi necessario equilibrar as responsabilidades
profissionais com as exigéncias académicas do mestrado. Nesse contexto, a gestdo do
tempo tornou-se um desafio constante, especialmente diante da necessidade de cumprir
as atividades e leituras das disciplinas, realizar pesquisas tedricas para a dissertagdo —
que envolveram extensa leitura, elaboracdo de fichamentos e andlises —, além da
produgdo de artigos, que compdem as expectativas formativas de um pesquisador em
nivel de pos-graduagdo. Mencionamos ainda as saidas para a cidade de Petrolina, onde
ocorreram as aulas presenciais, 0 que exigia ndo apenas organizacdo logistica, mas
também a preparacdo de atividades e a disponibilizacdo de substitutos para garantir a
continuidade do trabalho com os alunos durante esses periodos.

Outra limitacao significativa para a realizacdo desta pesquisa esteve relacionada a
falta de apoio e de abertura por parte da equipe gestora da escola. Desde o inicio, surgiram
questionamentos sobre a relagdo da pesquisa com o curriculo formal, a finalidade das
atividades propostas e at¢ mesmo sobre a adesdo dos alunos em participarem dos
encontros, especialmente quando era necessario que saissem de suas turmas regulares.
Esse posicionamento gerou entraves para a organizagao das atividades, que precisavam
constantemente ser justificadas e negociadas, sobre isso consideramos que ensinar a
filosofar s terd sucesso se dispomos aos estudantes os instrumentos para, € quando entra
em cena uma cultura autoritaria, teremos dificuldade para fazer a filosofia acontecer, uma
vez que ndo poderemos fazer aquilo que lhe € indispensavel, a consciéncia e atitude critica
(Cf. Murcho, 2008, p. 91-94). Além disso, a propria estrutura fisica da escola representou

um desafio, uma vez que o espaco destinado aos encontros era pequeno e pouco adequado
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para dinamicas de debate e movimentos, algo necessario para a produgdes de videos. Esse
conjunto de fatores acabou, em determinados momentos, comprometendo tanto a fluidez
dos encontros quanto a qualidade do desenvolvimento dos trabalhos propostos.

Por fim, uma limitacdo importante esteve relacionada a propria produgdo da
pesquisa e do e-book que a acompanhou, especialmente no que diz respeito a selecao e
ao recorte tedrico. A vasta quantidade de obras, autores e comentadores que discutem
tanto a ética da responsabilidade quanto os desafios da pratica filosofica no ensino médio
tornou esse processo particularmente desafiador. A escolha dos referenciais exigiu
critérios rigorosos para garantir coeréncia, profundidade e relevancia, sem perder de vista
a aplicabilidade no contexto escolar. Nesse sentido, selecionar quais conceitos, autores e
interpretagdes seriam priorizados no desenvolvimento da dissertagdo e, posteriormente,
no material didatico, demandou um esfor¢o constante de sintese, equilibrio ¢ tomada de
decisdes metodologicas, de modo a tornar o conteudo acessivel, sem reduzir sua
densidade tedrica e filosofica. Por isso criteriosamente fizemos recortes ao que nos
interessa quanto a ética da responsabilidade, a filosofia e autores imbricados a ética da
responsabilidade e a educagao ambiental ndo aprofundada, mas servindo unicamente de
ponte entre a ética da responsabilidade, uma proposta tedrico-filosoéfica e a aplicabilidade
dela no ensino tanto enquanto filosofia estudada como temadtica transversal, como
apresentada no Curriculo de Pernambuco.

A proposta da intervengao filosofica constituiu via adequada para responder a
pergunta orientadora da dissertagcdo, aplicando a filosofia de Hans Jonas de maneira
pratica na sala de aula. Ao versar questdes €ticas e de responsabilidade com fundamento
nos principios jonasianos, os alunos foram concitados a refletir criticamente acerca de
seus proprios atos e dos efeitos que estes podem exercer no mundo circundante. Este
método proporcionou a superacdo da teoria pela filosofia, que se converteu em
instrumento vivo e dindmico para o aprendizado e a transformagao pessoal.

Mediante a implementacdo de atividades favorecedoras da anélise de matérias
hodiernas, tais como a relagdo entre tecnologia, natureza e vida, os estudantes puderam
experimentar a importancia da ética da responsabilidade em contextos concretos. A
elaboragdo de videos, debates e projetos de pesquisa-agao figuraram entre as estratégias
empregadas para relacionar os conceitos filos6ficos com as experiéncias quotidianas dos
alunos, o que tornou o aprendizado mais pertinente e significativo.

Deste modo, a intervencgao filosofica fundamentada na obra de Hans Jonas nao so

proporcionou uma compreensao mais profunda dos desafios éticos do mundo moderno,
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mas também dotou os alunos das aptiddes necessarias para agir de forma responsavel e
consciente em suas vidas. Esta metodologia pratica e reflexiva demonstrou que a filosofia
pode constituir uma aliada poderosa na formacao de cidaddos criticos e comprometidos
com a sustentabilidade e a justiga social.

Diante do exposto, nutrimos a esperanca de que este trabalho e a criagao do livro
digital inspirem outros educadores a adaptar e implementar projetos analogos. Ademais,
possa ele proprio servir como material que possibilite a reflexdo e a continuagdo da
investigacdo em Hans Jonas dentro e para além dos muros da escola. Cremos que a unido
entre filosofia, tecnologia e ética da responsabilidade pode transformar a educagao e

edificar um futuro mais justo e sustentavel.
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Luz, cmeraq,
reflexdo: A ética da




flpresenlacdo

O e-book “Luz, camera, reflexdo: a ética da responsabilidade em sessao’,
configura-se como um suporte instrumental indispensavel na elaboragéo de
curtas de documentarios para o ensino, sobretudo, o ensino de Filosofia.
Através dele se valoriza as sensibilidades das imagens consolidadas em
formatos audiovisuais, evidenciadas e estudadas de diversas formas que se
alteram e/ou se complementam naquilo que se mostra mais tangivel ou nos
siléncios iconograficos.

Nos vastos universos expressivos ou silenciosos intrinsecos as imagens e
aos sons se externam muito mais que imaginarios de diferentes contextos e
de épocas distintas. Com essa valorizagdo de imagens e de sonoridades,
convém a exteriorizagcdo de elementos sonoros e semiodticos que compdem
as dimensdes histérico-filosoficas. As representagdes socioculturais sdo, ao
mesmo tempo, construcdes individuais e coletivas, tao indispensaveis para o
entendimento de fendbmenos e fatores inerentes ao conceito de ética.

O material é fruto de uma experiéncia didatica de atividade pratica
realizada na disciplina de Filosofia com os alunos na producdo de curtas
sobre a ética da responsabilidade de Hans Jonas, proporcionando um
espaco de reflexao e engajamento sobre o impacto ético de nossas agdes no
mundo. Embora tenha sido desenvolvido a partir de uma aula de Filosofia,
serve como uma sugestao adaptavel a outras disciplinas, possibilitando que
professores de diversas areas utilizem o audiovisual para explorar temas.

O e-book contribui, direta e indiretamente, na construcado do conhecimento,
como auxilia na construcdo de novos documentos e de novas fontes,
explorando as vias de imagens e de sonoridades. Dessa forma, ele se torna
uma ferramenta poderosa para a educacao, permitindo que professores e
alunos acessem informacdes e indicacbes de maneira sucinta, dindmica e
interativa.

A proposta, apresentada, possibilita diversas expressdes de linguagens
elaboradas e reformuladas de forma critica nos documentarios que serdo
construidas, além do exercicio de pesquisar e informar-se. Entendemos que
em meio a proliferacdo incessante de imagens, em videos ou fora deles,
pouco ou nao questionadas na contemporaneidade, torna-se pertinente esse
tipo de atividade proposta. A criacdo de curtas de documentarios na sala de
aula € uma proposta inovadora que envolve teoria e pratica, o que estimula o
desenvolvimento de multiplas habilidades nos estudantes, desde os valores
coletivos aos conhecimentos apreendidos dentro e fora de sala de aula.




A obra em destaque parte da ideia de que o cinema documental € uma
forma poderosa de expressdo, que ndo sé narra fatos como também
sensibiliza e transforma. Com base em autores consagrados da histéria da
Filosofia, como Gilles Deleuze e Aristoteles, que discutem a criagcdo de
conceitos e a poética a partir da narrativa e do filme, apoiando-se ainda em
pensadores contemporaneos, o manual apresenta diretrizes claras para o
desenvolvimento de documentarios curtas-metragens.

Cada capitulo explora etapas essenciais, desde a escolha do tema e
pesquisa até a estrutura do roteiro, montagem de cenas e narragao. Inclui
ainda uma selecao de ferramentas gratuitas e aplicativos acessiveis, o que
permite aos alunos exercitarem habilidades técnicas, além da capacidade de
sintese e criatividade.

Acrescenta-se, pois, que este e-book ndo é apenas um manual técnico,
mas uma proposta pedagogica que visa promover uma pratica de valorizagao
a reflexdo, participacdo e construcido dos estudantes, conduzindo-os a
pensar o audiovisual como uma linguagem capaz de retratar a realidade e de
suscitar dialogos construtivos sobre temas relevantes ao seu contexto.
Através deste material, professores poderdo transformar suas aulas em
verdadeiros laboratérios de criacdo, onde os estudantes exercitam a reflexao,
a ética, a responsabilidade, o exercicio da colaboracdo em trabalho coletivo e
o respeito pela diversidade de olhares e historias.

Ana Patricia Gadelha da Costa Silva
Petrolina, Pernambuco, 08 de novembro de 2024.
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Introducdo

A producao de curtas-metragens de documentarios € um recurso didatico
que traz a sala de aula uma dimensao pratica e reflexiva para o estudo da
Filosofia. A criacdo audiovisual permite que os estudantes dialoguem com
conceitos filosoficos de forma ativa, criando narrativas que expressam suas
compreensdes e questionamentos sobre temas complexos. Deleuze em sua
obra Cinema 1: Imagem-Movimento (1983), afirma que "o cinema, como a
filosofia, € capaz de criar conceitos por meio de imagens e movimentos"
(Deleuze, 1983, p. 12). A partir dessa visao, o documentario vai além da
simples captacao de fatos; ele transforma a realidade em um espaco de
reflexao filosofica.

Hans Jonas, por exemplo, com sua ética da responsabilidade, € um autor
cujo pensamento encontra um campo fértii para a criacdo de curtas,
especialmente sobre questdes relacionadas a natureza, tecnologia e vida. A
filosofia instiga os sujeitos a pensarem nas consequéncias das suas agoes, 0
que também pode ser aplicado a produgao audiovisual. Um curta-metragem
documentario ndo apenas mostra a realidade, mas possibilita refletir sobre as
responsabilidades em relagao a ela.

Ao abordar a filosofia de Jonas, é possivel incentivar os alunos a
explorarem as intersecdes entre tecnologia e o futuro da vida, temas cada
vez mais relevantes no contexto contemporaneo. Jonas propde a "heuristica
do temor", ideia segundo a qual devemos considerar as possiveis
consequéncias negativas do desenvolvimento tecnolégico como uma forma
de reflexao ética. Em uma sociedade imersa em avangos tecnoldgicos, esse
conceito ajuda os alunos a refletirem sobre os limites e responsabilidades
humanas em relagdo ao meio ambiente e a vida no planeta, bem como em
relacao as interagcbes humanas como pensara Neil Postman (1994).

Os curtas possibilitam a criatividade na utilizacdo de elementos da ficcao
cientifica, oferecendo uma ferramenta pratica para os alunos desenvolverem
um "temor preventivo" em relagcdo as mudangas tecnoldgicas e seus
potenciais impactos. Esse tipo de exercicio permite que eles visualizem
cenarios hipotéticos com os reais e questionem o papel ético do ser humano,
criando uma conexao entre a filosofia e os desafios praticos de nosso tempo.
A pratica do audiovisual, portanto, torna-se um meio de aprendizado vivo e
dinamico, levando a Filosofia para além dos textos e oferecendo um espaco
de criacdo onde os alunos podem explorar e compartilhar suas
interpretacoes.




de criacdo onde os alunos podem explorar e compartilhar suas
interpretacdes.

Ao longo deste texto, utilizamos imagens ilustrativas obtidas de sites de
acesso e download livres de direitos autorais, como Pexels, Pixabay e
Canva. Essas imagens tém a finalidade exclusiva de ilustrar a construgéo de
um curta-metragem e seus elementos visuais, proporcionando uma melhor
compreensao e visualizagcao das ideias apresentadas. Vale lembrar que
todas as imagens sao usadas apenas para fins ilustrativos e ndo possuem
qualquer fim comercial.

1.0 que é um curta-melragem documenldrio?

Um curta-metragem documentario -, —

busca capturar a realidade de forma === =—— '——

condensada, mas profunda. Como —

Deleuze pontua, o) cinema -

documentario cria conceitos, ou seja, \

ele apresenta a realidade de modo a
gerar reflexéo, nao apenas
reproduzindo o) mundo, mas
interpretando-o. "O cinema nao se
limita ao visual; ele organiza o
pensamento por meio das imagens"

(Deleuze, 1983, p. 45).
A visdo de Aristételes, em sua Poética (1999), também € essencial para

compreender a narrativa documental. Ele define a narrativa como a imitacao
da acao, e o documentario, ao mostrar a vida real, também precisa construir

uma narrativa que faca sentido e tenha impacto sobre o publico.
Axel Honneth, por sua vez, nos oferece uma perspectiva da teoria do

reconhecimento, lembrando-nos da importancia de documentar historias que
revelem as lutas por reconhecimento social, cultural ou politico. Dessa forma,
o curta documental também cumpre um papel social e politico, sendo um
reflexo das dindmicas de reconhecimento na sociedade.

Pensamos na producao de curtas-documentarios para a sala de aula que
tanto podem ressignificar um aparelho de uso corriqueiro, o celular, para
propositos pedagdgicos; como bem possa servir de incentivo a reflexdo
critica dos alunos no tocante a suas acbes e comportamentos frente ao
aparelho telefonico.
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Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/




Quando os alunos utilizam o aparelho
para a producdo de curtas, ndo so6 estao
conferindo a ferramenta uma outra
finalidade, mas, sobretudo, estido na
pratica exercendo a consciéncia critica e
a criacao filoséfica, Pischetola e Miranda
(2021), nao se trata de mera insercao de
tecnologia em sala, mas ressignificacao
de nossas praticas humanas.

Essa atividade se apresenta como incentivo e sugestao para que outros
professores e professoras possam adaptar as suas realidades em sala de
aula e atividades de potenciais estratégias diversas. Desde a compreensao e
desenvolvimento nas Artes com o teatro, musica e entre outros; das
Geografias e Histérias que impulsionam pesquisar aos seus redores,
passados e presentes, até as Fisicas e Biologias que possam promover a
producdo criativa dos alunos através da apresentacdo de experimentos e
solucodes.

Com atividades desenvolvidas através de curtas-documentarios, existem
inumeras possibilidades a que, para além do trabalho de desenvolvimento
argumentativo, os docentes podem esta trabalhando, a saber, por principio, o
senso critico, coletivo e curioso do aluno, a que Paulo Freire chamava de “[...]
curiosidade epistemolodgica” (Freire, 2023, p. 27).

Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/

2. Equipe necessdria

Para a producédo de um curta documental, uma equipe composta de 4 a 6
pessoas é suficiente, sendo cada uma responsavel por funcdes especificas:
1. Diretor — Responsavel pela visao criativa e geral do filme.

Define o tom, o estilo e o propdsito do documentario, tomando decisdes
sobre a abordagem visual e narrativa. Durante as filmagens, orienta o
cinegrafista e o técnico de som, garantindo que a captacdo esteja alinhada
com a visao criativa.

2. Roteirista — Cuida da organizagao narrativa e estrutura do roteiro.

Fica encarregado de estruturar a narrativa do documentario. Isso inclui a
organizacao dos temas, seleg¢ao de entrevistas (se houver) e a construgéo do
roteiro-guia. O roteirista define o caminho que a histéria percorrera,
facilitando a captacdo e edicdo, e garantindo uma narrativa coerente e
envolvente.




3. Cinegrafista — Captura as imagens de acordo com as diretrizes do diretor.

E o profissional que opera a camera e captura as imagens. Ele trabalha de
acordo com as orientacoes do diretor, capturando as cenas que melhor
representam a historia, usando técnicas e angulos que traduzem a visao
criativa em imagens.

4. Técnico de som — Garante a captacao de audio de qualidade.

Responsavel por captar audio de alta qualidade. Ele garante que o som
das entrevistas, dialogos, sons ambientes e demais elementos sonoros
sejam registrados claramente, utilizando microfones adequados e
controlando ruidos indesejados.

5. Editor — Organiza as imagens filmadas e realiza a montagem final.

Organiza e monta o material filmado, estruturando a narrativa visual e
auditiva. Trabalha com as diretrizes do diretor e o roteiro, inserindo trilha
sonora, transicoes e efeitos que melhorem o entendimento e o impacto do
documentario. O editor é fundamental para dar ritmo e coesao a narrativa.

6. Assistente de producdo — Apoia a equipe, organiza cronogramas e
logistica.

Da suporte a equipe, organizando cronogramas e coordenando a logistica
necessaria. Esse membro facilita a comunicagcdo entre os departamentos,
cuida da preparacdo de equipamentos e auxilia em aspectos praticos, como
transporte e locagcdes. O cineasta e documentarista Alex Moletta, em seu
livro Fazendo cinema na escola (2014), acrescenta que a depender da
disponibilidade da turma, alunos e necessidade, pode existir "[...] uma equipe
de criacio e algumas equipes de trabalho" (Moletta, 2014, p. 37).

A equipe de trabalho é aquela que estara a frente, discutindo, construindo
ideias e solucionando problemas; ja a equipe de trabalho “Sao pessoas que
s6 trabalhardo quando for preciso, desempenhando fung¢des especificas de
producdo e de pesquisa. Alunos que queiram participar somente como
atores, sem se envolver na produgdo ou ajudar apenas nos dias de
gravacao, dando suporte a equipe" (Moletta, 2014, p. 38).

Cada membro da equipe tem um papel
importante no resultado final, e todos devem
trabalhar em harmonia para transmitir a
mensagem do documentario da melhor
forma.
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Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/




Aqui, ndo importa muito a divisdo de
pessoas, mas sim, o entendimento claro
de cada elemento importante para a
= criagdo de um curta. Dessa forma,
J sugerimos que todos facam parte da
¢ direcdo, da construcdo do roteiro, edicao,
" entre outras; assim o desenvolvimento
do sentimento de coletividade e lideranga

-
- -\ 4 se torna mais presente, pois cada um se
Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/ sentira responsavel pela equipe; isso fa-

vorecendo entdo a competéncia da responsabilidade; além de ser ela
tematizada, passa entdo a se inserir no exercicio da producéo.

3.Planejamenio-e pré-producao

Essa fase € crucial para garantir que a produgao ocorra de forma eficiente.
Nessa etapa, a equipe define o cronograma, os locais de filmagem, os
entrevistados e organiza todos os recursos necessarios. Conforme Deleuze,
o planejamento é a chave para organizar o pensamento por meio das
imagens, e € na pré-producdo que essa organizagcao comeca. O cineasta
precisa planejar como cada elemento visual e auditivo contribuira para o
desenvolvimento conceitual do documentario.

Sugerimos que nessa etapa os integrantes do grupo se reunam, pensem e
apresentem as possiveis problematicas que se tornardo os temas a
nortearam o trabalho. E o processo de preparo em relacdo aos possiveis
lugares das gravagdes, cenas que poderao ser apresentadas, pessoas e
personagens. Nessa etapa o grupo precisa esta aberto as possiveis
mudancas, os erros e correcoes que fazem parte do processo de construcao.

E mesmo no decorrer das outras etapas pode ser que a mudanca se
apresente ou seja ela necessaria a ser feita, abrir-se ao novo pode ser ideal,
uma vez que as surpresas dos imprevistos poderao ocorrer ou as mudangas
de pensamento daqueles que dirigem, por isso, ressalta-se a importancia de
que todos facam parte da direcdo, pois “duas ou mais cabecas pensam
melhor que uma”. Conforme Moletta,"Essa dinamica permite que todos
colaborem na criacdo de maneira coletiva, porém cada um direciona a
criacdo de acordo com a fungédo que assumiu dentro do projeto [...]" (2019, p.
15-16). De acordo com Moletta, essa possibilidade coletiva democratiza o
processo criativo (2019, p.17).




4. &acotha e Delimitacdo do Tema

A primeira fase € definir um tema relevante e conectado aos conteudos de
Filosofia. A escolha do tema é o momento em que o cineasta define a
mensagem central que deseja transmitir. Para Deleuze, "o tema & o conceito
central em torno do qual as imagens se organizam" (Deleuze, 1983, p. 66).
Isso significa que o tema deve estar conectado a reflexdo que o
documentario propde, seja sobre questdes sociais, culturais ou ambientais.
Hans Jonas alerta que nossas escolhas devem considerar o impacto futuro, o
que também se aplica a escolha do tema.

Sobre essa etapa, Alex Moletta afirma que, "[...] determinar o TEMA a ser
trabalhado, depois organizar uma PESQUISA prévia sobre ele, levantar uma
lista de pessoas e personagens para entrevistar e conhecer mais
profundamente o assunto. A partir dai, identificamos O QUE nos interessa
nesse tema e elaboramos um plano de entrevista com perguntas-chave
comuns a todos, deixando sempre uma abertura para novas perguntas e
respostas que surgirdo, pois nhunca sabemos exatamente para onde o tema
vai nos levar" (Moletta, 2014, p. 26).

Primeiro, € essencial definir o tema central a ser explorado e, em seguida,
realizar uma pesquisa aprofundada para compreender o contexto e identificar
possiveis entrevistados ou personagens relevantes. Esse processo inicial
permite ao criador entender o que é realmente interessante ou essencial
sobre o tema. Com essa base, elabora-se um plano de entrevista com
perguntas-chave, garantindo uma estrutura, mas mantendo flexibilidade para
permitir que novas questdes e respostas espontaneas direcionem o rumo da
narrativa. Essa abordagem valoriza a autenticidade e a imprevisibilidade
inerentes a muitos temas e historias, permitindo que o documentario evolua
de maneira organica e cativante.

Um bom tema deve nao apenas ser atual, mas também provocar o publico
a pensar nas consequéncias de suas acdes e decisdes em relagcao ao
mundo. Aristoteles nos ensina que a narrativa precisa ser organizada em
torno de uma ideia central, com inicio, meio e fim, de modo que o publico
possa seguir o desenvolvimento da histéria. Da mesma forma, o tema de um
documentario deve ser claro e bem estruturado.

Ao abordar as ideias de Hans Jonas, os alunos podem explorar temas
como os limites éticos da tecnologia, sustentabilidade e a preservagao da
natureza.

10



O conceito de ética da responsabilidade de Jonas propde que devemos
“‘agir de tal modo que as consequéncias de nossas acodes respeitem o
equilibrio da vida” (Jonas, 2006, p. 44). Incentive os alunos a escolher temas
que suscitam discussdes éticas, como o impacto do consumo e o0 uso de
recursos naturais, para que o curta documental se torne uma analise pratica
da responsabilidade humana frente ao mundo.

Sugerimos que os temas sejam refletidos e acordados por todo o grupo e
que tenham relagao direta com as tematicas propostas e discutidas em sala
de aula. Para facilitar a reflexdo, o docente podera propor temas que se
refiram aos assuntos trabalhados em sala de aula ou que possam servir
como orientagbes a que os alunos possam investigar, oportunizando a
autonomia e participagao criativa.

Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/

8. Pesquisa e fundamentacac

Com o tema escolhido, a pesquisa é a etapa seguinte. Ela fornece as
informacdes e contextos necessarios para o desenvolvimento do roteiro, que
€ a espinha dorsal do documentario. Nesta etapa, os estudantes realizam
uma pesquisa aprofundada para fundamentar o roteiro com dados e
conceitos filoséficos. Jonas, em sua heuristica do temor (2006, p. 51),
defende a necessidade de antecipar possiveis consequéncias da tecnologia.

Ao integrar essa perspectiva, os estudantes podem fundamentar o roteiro
com uma abordagem ética e reflexiva. Podem também explorar os conceitos
de Axel Honneth sobre reconhecimento (Honneth, 2003, p. 137),
investigando a relacao entre ética e respeito a natureza e ao outro.
Aristoteles, em sua Poética, afirma que "uma boa histéria precisa de uma
sequéncia logica de eventos" (Aristételes, 1999, p. 1450a). Mesmo em docu-
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mentarios, onde os eventos reais sao o foco, o roteirista precisa organizar os
fatos de forma que o publico possa acompanhar e entender a mensagem do
filme.

6. O roteiro

Com base na pesquisa, os alunos estruturam o roteiro, articulando uma
narrativa que expresse seu posicionamento ético. Gilles Deleuze destaca que
o cinema é uma forma de “criagdo de conceitos” (Deleuze, 1992, p. 12). O
roteiro € uma construgdo em que as imagens ganham vida e emocao (Field,
2001); o roteiro € a etapa de escrita em que as imagens provocadoras sao
projetadas em ideias que possibilitam construcoes de ideias e narrativas
(Moletta, 2019).

Através da técnica da narrativa, eles podem desenvolver conceitos de
cuidado e responsabilidade ecologica, trazendo a tona questdes éticas de
forma visual. Estrutura basica do roteiro: - Introducdo do tema e contexto -
Desenvolvimento (entrevistas, narragbes, imagens de apoio) - Concluséo e

mensagem final.
O processo de criacado de um storyboard é uma etapa crucial na produgcao

audiovisual, pois permite a visualizacdo prévia de cada cena, facilitando o
planejamento das gravacgdes. Apos dividir o roteiro em partes e definir os
tipos de plano para cada segmento, o storyboard transforma o roteiro em
uma sequéncia visual, semelhante a uma histéria em quadrinhos,
representando os enquadramentos e movimentos de camera decididos pela
direcdo. Essa ferramenta orienta a equipe, possibilitando ajustes antecipados
e garantindo que a visao do diretor seja clara para todos os envolvidos na
producao.

Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/
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(. &scolha das cenas e locais

Planejar as cenas e selecionar os locais que melhor expressem a tematica
escolhida. A ideia de Aristoteles na obra Poética (1999) sobre a “mimese” ou
imitacdo da natureza pode inspirar os alunos a capturar a realidade de
maneira critica, escolhendo ambientes que reforcem as mensagens éticas do
curta. Michel Serres, em sua obra O contrato natural, também defende que a
natureza € um sujeito ético (Serres, 1990, p. 23), e os alunos podem explorar
esse conceito ao selecionar locais que evidenciem o impacto humano no
meio ambiente.

Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/ ]
Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/

8. Captacao das Tmagens e Sons

Planejar as cenas e selecionar os locais que melhor expressem a tematica
escolhida. A ideia de Aristoteles na obra Poética (1999) sobre a “mimese” ou
imitagdo da natureza pode inspirar os alunos a capturar a realidade de
maneira critica, escolhendo ambientes que reforcem as mensagens éticas do
curta. Michel Serres, em sua obra O contrato natural, também defende que a
natureza é um sujeito ético (Serres, 1990, p. 23), e os alunos podem explorar
esse conceito ao selecionar locais que evidenciem o impacto humano no
meio ambiente.

Neste momento, os alunos realizam as filmagens, capturando cenas e sons
que melhor representem o tema escolhido. Jonas (2006, p. 78) ressalta a
importancia de valorizar a vida em suas diversas formas. Nessa fase os
professores podem incentivar os estudantes a captar elementos visuais e
auditivos da natureza, como o som de folhas ou agua corrente, que evoquem
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essa reflexdo ética e reforcem a urgéncia de preservar o ambiente.

Durante as filmagens, o diretor e a equipe devem estar atentos aos
detalhes e a espontaneidade que podem surgir. Mesmo com um roteiro bem
definido, o documentario lida com a realidade, e por isso é essencial estar
aberto a mudancas e adaptacdes. Aristételes destaca que "€ pela acdo que o
carater se revela" (Aristoteles, 1999, p. 1450a), e no documentario, a agcao &
0 que constréi a narrativa. Cada imagem, cada som capturado deve
contribuir para revelar a esséncia do tema abordado.

De acordo com Alex Moletta (2014, p. 81-83), o som é um elemento
fundamental para envolver o publico na narrativa de um video, sendo
utilizado de trés formas principais: som direto, efeitos sonoros e trilha sonora.
Para adicionar efeitos e musicas, existem diversos sites como SoundCloud,
FreeSound e DigMixter, que oferecem downloads gratuitos para uso em
trilhas sonoras. Outra opg¢ao € a criagdo de uma trilha original, caso se tenha
acesso a musicos ou bandas. Além disso, continua o pensamento, a edicao
de som pode ser realizada em programas gratuitos como Free Audio Editor,
Audacity, Sound Forge e Expstudio, que oferecem recursos variados para

compor e manipular sons.
A fotografia € essencial para a qualidade de uma obra audiovisual, exigindo

que o responsavel domine conceitos basicos de iluminagdo, como luz frontal,
contraluz, luz lateral e luz ambiente. Esses elementos permitem melhorar a
imagem na cena, influenciando diretamente a estética e o impacto visual.
Além disso, entender que a imagem pode ser aprimorada durante a edi¢cao
agrega valor estético e profissional ao resultado final.

Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/
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9. Montagem e edicao

A edicdo do curta € a fase de organizagcao e criacdo da narrativa
audiovisual. O editor organiza as imagens, ajusta o som e cria o ritmo que
conduzira o publico. De acordo com Alex Moletta, "A organizagcédo € o passo
mais importante para iniciar um trabalho de edig¢do. Isso faz que se perca
muito menos tempo durante o processo. Separar todos os arquivos em
pastas distintas - IMAGENS, EFEITOS SONOROS, MUSICAS, LOCUCAO,
CREDITOS - agiliza a localizacdo de cada elemento de construcédo do video
e permite um trabalho mais eficiente e menos cadtico" (Moletta, 2014, p. 98).

E o momento em que o curta ganha sua forma final.
A montagem pode ser inspirada pela

ideia de Deleuze de que a edicao cria
‘conexdes sensoriais e intelectuais”
(Deleuze, 1992, p. 145). Os alunos
podem alternar cenas contrastantes,
como paisagens naturais e areas
urbanizadas, para intensificar a
mensagem sobre a relagdo entre
humanidade e natureza. Gilles Deleuze
descreve a montagem como um “ato Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/
filosofico”, no qual o pensamento do cineasta se torna claro (Deleuze, 1983,
p. 72).

A edicdo deve ser usada para reforgcar o conceito e a mensagem do
documentario, criando uma experiéncia coesa e impactante. A montagem de
videos € um processo que envolve escolhas criativas e técnicas para
transformar a narrativa em um meio visual dinamico e interessante. A
montagem cinematografica se apoia na agao e na imagem, como destaca a
citacao de Alex Moletta: “ndo podemos gravar todo o texto narrado, pois um
filme precisa de acdo. Muito texto narrado pode tornar o filme chato, com
excesso de informacdo e pouca acgao, desinteressando o espectador”
(Moletta, 2014, p. 13).

Aqui, evidencia-se a importancia de equilibrar narragédo e acao para
manter o engajamento do espectador, evitando uma abordagem bastante
expositiva. Ao entender a montagem como um meio de transporte uma
narrativa textual para uma experiéncia visual € sonora completa, o editor
precisa equilibrar acdo, emoc¢ao e coeréncia, criando uma obra que, apesar

15



de fiel a sua original, explora plenamente o potencial expressivo do cinema.

10. Insercao de Narracdo e Texioa

A narracdo é uma ferramenta para explicar conceitos e fortalecer a
mensagem ética do curta. Jonas afirma que o temor € uma forma de
responsabilidade preventiva frente ao futuro (Jonas, 2006, p. 91). Instrua os
alunos a incluir na narragéo frases que alertem sobre a importancia de uma
atitude ética em relacdo ao planeta. Axel Honneth, ao discutir o
reconhecimento mutuo (Honneth, 2003, p. 67), pode servir de referéncia
para destacar o respeito ao meio ambiente e ao outro.

Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/ Fonte: https://www.pexels.com/pt-br/

Nas adaptagdes de obras literarias, a fidelidade a histéria exige uma
analise cuidadosa para identificar os elementos narrativos essenciais e
aqueles que podem ser ajustados para o formato audiovisual. Como
mencionado, “[...] na adaptacao fiel, precisamos estudar muito bem a obra e
procurar cortar os trechos que nao podem ser gravados - sentimentos,
pensamentos e reflexdes dos personagens -, bem como a descricdo de
pessoas € lugares” (Moletta, 2014, p. 13). Assim, as adaptacdes
cinematograficas precisam de transporte ndo apenas o enredo, mas também
os significados e sensacdes, algo que muitas vezes é realizado por meio de
expressoes visuais e subtextos em vez de atragcdes extensas.

A preservagao do sentido da narrativa ao longo da edi¢cao é essencial.
“‘Boa parte do texto e dos dialogos pode ser mantida no roteiro. A dica para
encontrar esses momentos de corte é primeiro identificar que acdes e
dialogos ndao podem ser cortados de maneira alguma; trechos que, se
retirados, fardo que a histéria perca sentido” (Moletta, 2014, p. 14).
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Esta compreensao é amplamente explicada por tedricos do cinema, como
por exemplo, Walter Murch, que que em seu livro Num piscar de olhos
sugere que a continuidade emocional e visual sao cruciais para uma boa
montagem. Ele argumenta que uma montagem eficaz “é aquela que
transcende a mera sequéncia de acdes e estabelece uma continuidade
emocional, deixando o espectador preso a tela” (Murch, 1995, p. 32).

Outro aspecto relevante ao processo de edicdo € o ritmo da narrativa,
como defende Andrei Tarkovsky em Esculpir o Tempo, onde ele afirma que a
montagem deve “permitir ao espectador experimentar o tempo, em vez de
apenas assisti-lo passar” (Tarkovsky, 1986, pag. 119). Esta abordagem exige
que a montagem seja sensivel ao conteudo emocional, permitindo pausas e
intervalos que intensificam a ag¢do, mas sem interromper a inclusdo do
espectador.

11. Os creditos

Na producao e edicdo de um curta-metragem, cada etapa, desde a escolha
do formato até os créditos finais, tem importadncia no resultado final. E
essencial que os nomes dos envolvidos na produgao sejam devidamente
incluidos nos créditos, pois essa visibilidade valoriza o trabalho e respeita a
dedicacao voluntaria dos profissionais envolvidos, “[...] Os responsaveis pela
producdo e pela edicdo devem ficar atentos, pois ndo ha nada pior que se
dedicar a um trabalho voluntariamente e nao ver seu nome nos créeditos”
(Moletta, 2014, p. 103). E indispensavel que cada nome e fungéo no video
apareca.

ﬁ,@g
.‘"*

DIRECAO

ROTEIRO

¢,

IMACEM
EDICAO

ELENCO

Fonte: https://encurtador.com.br/RuSuY
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Ao preparar o curta para exibicdo, a escolha do formato e da resolucéo
deve ser cuidadosamente planejada, considerando o meio de exibicdo. Por
exemplo, para DVDs, utiliza-se o formato MPEG2 com resolucdo de 720 x
480. Para alta definicdo, o HD (1280 x 720) e o FullHD (1920 x 1080) sao
ideais, enquanto para dispositivos moveis, como celulares, os formatos 3GP
ou MP4 sdo os mais apropriados, com resolucdes de 320 x 240 ou outras
similares. Em exibi¢des na internet, os formatos HD (1280 x 720) e FullHD
(1920 x 1080) sdo amplamente usados em plataformas como YouTube e
Vimeo. Se o curta for exibido em um teldo, recomenda-se utilizar formatos de
maior definicdo, como HD ou FullHD, para garantir a qualidade da imagem.

Na fase final, programas conversores de video, como Quick Media
Converter, Any Video Converter, VideoPad e Prism Video Converter,
disponiveis gratuitamente na internet, podem auxiliar na adaptacao do curta
para diferentes formatos e resolugdes, otimizando-o para cada plataforma ou
dispositivo de exibigao.

12. flpresentacac-e reflexdo

Apresentar o curta a turma e discutir o processo criativo. Apos a exibicao,
incentive os estudantes a refletrem sobre as escolhas filoséficas
incorporadas no curta. Pergunte como a produgao dialoga com os conceitos
de responsabilidade e preservacao ética. Como Jonas e Honneth propéem, a
consciéncia ética pode ser fortalecida através da expressao artistica e do
dialogo, oferecendo uma compreensio mais ampla e critica do mundo.

Aristételes afirma que a arte tem um papel na educacéo moral: "A tragédia,
ao imitar agcdes de grandeza, purifica as emocdes" (Aristételes, 1999, p.
1449b). O curta-metragem documentario pode desempenhar um papel
similar, purificando e educando o publico ao expor a realidade de forma
reflexiva.
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Sugestoes de links e sites

1.Edicao de letreiros e legendas: https://www.textstudio.com/logo/texstudio-
499.
2. Converter texto em audio: https://speechgen.io/pt/.
3. Como escrever um curta: https://www.youtube.com/watch?v=EhHfUfx6iCc.
4. Como fazer um roteiro de documentario: https://www.youtube.com/watch?
v=6AuF4szWc10.

5.Criacéo de documentario: https://www.youtube.com/watch?
v=SQVkz22Sr_Y.
6.Como produzir um curta: https://www.youtube.com/watch?
v=dcDyMDPUITKk.
7.Como fazer um curta-metragem documentario:

https://pt.wikihow.com/Fazer-um-Document%C3%A1rio-de-Curta-Metragem.
ou https://www.youtube.com/watch?v=F5fxMWpn76o0.

8. Criacao de roteiros: https://www.celtx.com/.

9. Para efeitos sonoros:

https://soundcloud.com/.

https://freesound.org/.

http://dig.ccmixter.org/film.

10. Editar som: https://free-audio-editor.com/.

11. Conversor de video para baixar:
https://quick-media-converter.softonic.com.br/.
https://www.any-video-converter.com/en8/for_video_free/.
https://www.nchsoftware.com/videopad/pt/index.html.
https://prism-video-converter.softonic.com.br/.
https://expstudio-audio-editor.softonic.com.br/.
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Sugestoes de documenlarios

1. Alteragdes climaticas: https://www.youtube.com/watch?v=bgdLX7SBXpw.
2. O lixo nosso de cada dia: https://www.youtube.com/watch?
v=KWIEnztOXJU.

3. llha das flores: https://www.youtube.com/watch?v=h30BO_6kFNM.

4. |A: https://www.youtube.com/watch?v=018I05gQYeo.

5. Meio século de internet: https://www.youtube.com/watch?
v=VkxgWjWDi2A.

6. Inteligéncia  Artificial e o destino da humanidade:
https://www.youtube.com/watch?v=e-TZ8HaHDWA.

7. Série de documentarios sobre a tecnologia:

https://www.youtube.com/watchv=nRQU8cLbJag&list=PLfUp4UGadMJIwORP
W1CKHY_UZx98dyT2X.

8. Histéria ~das coisas, consumo e meio ambiente:
https://www.youtube.com/watch?v=dfm4V9gDs08.

9. Quanto tempo o lixo demora para se decompor?
https://www.youtube.com/watch?v=vxv7x2LcnlI8.

10.Terra: existe um futuro? https://www.youtube.com/watch?
v=ZeD7eBWwYSw.

11.Economia do futuro: https://www.youtube.com/watch?v=BQC7ISQvIZ4.
12.Economia verde, sustentabilidade e lucro:
https://www.youtube.com/watch?v=1EWgQj2uoNM.

13.Filmes distépicos: https://esri.net.br/16-filmes-e-series-sobre-distopias-e-o-
mundo-no-futuro/.

14.Curta-metragem sobre o meio ambiente: https://www.youtube.com/watch?
v=tjJvL8FP1IU.

15.Problemas ambientais e solucoes possiveis:
https://www.youtube.com/watch?v=aju4 GVWEXDbO.
16.10 consequéncias das mudancas climaticas:

https://www.youtube.com/watch?v=R9DEI8IOrgU.

17.Save planet: https://www.youtube.com/watch?v=xtf1eHBIh14.

18.Meio Ambiente por inteiro: https://www.youtube.com/watch?
v=27ZTolZLDfA.

19. Curta-metragem produzido por um grupo de alunos da Escola Julio de
Mello em Floresta, sertdo de Pernambuco: https://www.youtube.com/watch?
v=X-3lu7yUP5U.
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Explore a producéo de curta-metragens documentarios para a
sala de aula. Este manual oferece dire¢coes para professores e
alunos que desejam refletir, ressignificar e reavaliar as
possibilidades da tecnologia dentro e fora de sala da escola. A
partir de uma experiéncia de atividade em Filosofia acerca da
ética da responsabilidade, este guia proporciona possibilidades e
incentivos de adaptacoes e implementagoes pedagogicas além da
Filosofia.
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