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RESUMO

Os saberes tradicionais desempenham um papel significativo na educacao, pois
ajudam a preservar a identidade cultural e étnica das comunidades, garantindo que
suas tradi¢cdes, linguas, historias e praticas ndo se percam ao longo do tempo. Por
isso a importancia da educacgao escolar quilombola, que se caracteriza como uma
educacdo que va além do ensino formal, um método de ensino que busque
incorporar saberes ancestrais e praticas culturais vivenciadas no quilombo. O
objetivo deste estudo foi propor abordagens pedagdgicas que busquem valorizar a
cultura local e aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, promovendo um
didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes astronémicos ancestrais da
comunidade.O trabalho trata-se de uma analise realizada com base em dados
coletados durante o projeto de pesquisa “Ensino de fisica, observacdes
astrondmicas e os saberes tradicionais da comunidade Concei¢gao das Crioulas”
onde buscou-se contribuir com o ensino-aprendizagem de fisica e astronomia na
Escola Quilombola Professora Rosa Doralina Mendes, a partir das relagdes com os
saberes tradicionais vivenciados na comunidade. Os dados coletados por meio de
questionario foram analisados com o objetivo de compreender e categorizar as
respostas obtidas de acordo com diferentes abordagens de pensamento: cartesiano,
complexo e sistémico complexo. Essa analise visou explorar como os alunos
percebem e se relacionam com os conceitos de Fisica/Astronomia bem como com
os saberes tradicionais da comunidade. A andlise evidenciou que os alunos
reconhecem a relevancia do contexto cultural no processo de ensino-aprendizagem,
porém, ficou evidente também que muitos alunos ndo conseguem relacionar
conceitos da Astronomia com os saberes tradicionais. Nesse contexto buscou-se
propor estratégias pedagdgicas que integrem o ensino de Fisica e etnoastronomia
aos saberes tradicionais da comunidade quilombola de Concei¢do das Crioulas,
onde o objetivo foi valorizar a cultura local e aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem, promovendo um dialogo entre os conhecimentos cientificos e

0s saberes astrondmicos ancestrais da comunidade.

Palavras-chave: Saberes tradicionais Quilombolas, Ensino de Fisica, Ensino de

Astronomia, Etnoastronomia.



ABSTRACT

Traditional knowledge plays a significant role in education as it helps to preserve the
cultural and ethnic identity of communities, ensuring that their traditions, languages,
stories and practices are not lost over time. Hence the importance of quilombola
school education, which is characterized as an education that goes beyond formal
education, a teaching method that seeks to incorporate ancestral knowledge and
cultural practices experienced in the quilombo. The objective of this study was to
propose pedagogical approaches that seek to value local culture and improve the
teaching-learning process, promoting a dialogue between scientific knowledge and
the ancestral astronomical knowledge of the community. The work is an analysis
carried out based on data collected during the research project “Teaching physics,
astronomical observations and traditional knowledge of the Conceigédo das Crioulas
community”, which sought to contribute to the teaching-learning of physics and
astronomy at the Escola Quilombola Professora Rosa Doralina Mendes, based on
the relationships with traditional knowledge experienced in the community. The data
collected through a questionnaire were analyzed with the aim of understanding and
categorizing the responses obtained according to different approaches of thought:
Cartesian, complex and complex systemic. This analysis aimed to explore how
students perceive and relate to the concepts of Physics/Astronomy as well as to the
traditional knowledge of the community. The analysis showed that students recognize
the relevance of the cultural context in the teaching-learning process, however, it was
also evident that many students are unable to relate Astronomy concepts with
traditional knowledge. In this context, we sought to propose pedagogical strategies
that integrate the teaching of Physics and ethnoastronomy with the traditional
knowledge of the quilombola community of Conceigdo das Crioulas, where the
objective was to value the local culture and improve the teaching-learning process,
promoting a dialogue between scientific knowledge and the ancestral astronomical

knowledge of the community.

Keywords: Traditional Quilombola knowledge, Physics/Astronomy teaching,

Ethnoastronomy.
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1. INTRODUGAO

A questao dos quilombos € um elemento importante na historia do Brasil e se
constituiram/constituem em espacos de resisténcia, ante a escravidao,
contemporaneamente, podem ser concebidos como espacos de resisténcia cultural.
Definidos como comunidade remanescente de quilombo, muitos dos descendentes
dos antigos quilombolas ainda vivem nas mesmas localidades que residiam seus
antepassados e mantém tradigbes, saberes e fazeres repassados de geracdo em
geragao contribuindo para a construgao/reconstrucado da identidade étnica (da Silva;
da Silva, 2014).

No Brasil, os remanescentes de antigos quilombos, “mocambos”, “comunidades

negras rurais”, “quilombos contemporaneos”, “comunidades quilombola” ou “terras de
preto” referem-se a um mesmo patriménio Territorial e cultural inestimavel e em
grande parte desconhecido pelo Estado, pelas autoridades e pelos 6rgaos oficiais.
Muitas dessas comunidades mantém ainda tradigcbes que seus antepassados
trouxeram da Africa, como a agricultura, a medicina, a religido, a mineracdo, as
técnicas de arquitetura e construgdo, o artesanato, os dialetos, a culinaria, a relagao
comunitaria de uso da terra, dentre outras formas de expresséao cultural e tecnolégica
(ANJOS, 2006, p. 206).

Conceicao das Crioulas € uma comunidade tradicional quilombola situada no
municipio de Salgueiro no Sertdo Central de Pernambuco, a aproximadamente 550
km da capital, Recife, e a 42 km do centro urbano de Salgueiro, sendo o |l distrito do
municipio. E uma comunidade bicentenaria, cuja fundacdo remonta ao inicio do
século XIX. A histéria do quilombo comegou com seis mulheres negras, conhecidas
como crioulas’ e um homem chamado Francisco José, juntos, eles fixaram moradia
na regiao e, posteriormente, arrendaram uma por¢ao de terras equivalente a trés
léguas em quadra, o que deu origem a comunidade. O nome "Conceicdo das
Crioulas", homenageia tanto a importancia das mulheres na conquista de seu
territorio e a devogdo a Nossa Senhora da Conceigdo, padroeira do local cuja

imagem pertencia a Francisco (Carvalho, 2016, p.2).

! Termo usado para se referir a pessoas descendentes de africanos, nascidas no Brasil. Com o
tempo, esse termo passou a ser utilizado de maneira pejorativa, especialmente no contexto racial.

No entanto, em algumas comunidades, como Conceig¢ao das Crioulas, o termo foi ressignificado de
forma positiva e afirmativa, referindo-se as mulheres negras da comunidade que carregam uma
identidade de resisténcia, forca e preservagao cultural.
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De acordo com Fialho (1998), ao longo dos anos, Conceigdo das Crioulas
consolidou-se como um importante territorio de resisténcia quilombola, preservando
sua cultura, costumes e lutas pela posse e reconhecimento da terra. Atualmente, a
comunidade se destaca como simbolo da resiliéncia do povo quilombola, e suas
historias, tradicdes e saberes continuam sendo passadas por meio da oralidade de
geragdo em geragao, reafirmando sua importancia cultural e histérica no cenario

brasileiro.

Esses saberes abrangem diversos aspectos da vida cotidiana, cultura,
sobrevivéncia e relagdo com o meio ambiente. Dentre alguns desses saberes
tradicionais estao, técnicas agricolas, culinaria tradicional, medicina tradicional, luta
politica, conhecimentos sobre a natureza, artesanato, religiosidade, musica, dancga,

linguagem, oralidade, tradicdes de resisténcia, entre outros.

Nascimento (2017) ainda destaca que a comunidade também clama por uma
educacao que valorize sua cultura e historia. Em sintese, os saberes tradicionais
quilombolas ndo sado apenas um legado do passado, sdo um tesouro vivo que
continua a enriquecer a diversidade cultural, inspirando geragdes presentes e futuras

a valorizar e preservar essa rica heranga cultural.

Os saberes tradicionais desempenham um papel significativo na educacgéao,
pois ajudam a preservar a identidade cultural e étnica das comunidades, garantindo
que suas tradicdes, linguas, histérias e praticas ndo se percam ao longo do tempo
(Alves-Brito, 2021).

De acordo com Slovinscki, Alves-Brito, e Massoni, (2021), integrar o
conhecimento escolar com a realidade local é uma abordagem pedagdgica valiosa,
pois contribui para uma educacdo mais completa, inclusiva e contextualizada, que
respeita e valoriza a diversidade cultural e o legado da comunidade. Por isso a
importancia da educagao escolar quilombola, uma educacédo que va além do ensino
formal, um método de ensino que busque incorporar saberes ancestrais e praticas
culturais vivenciadas no quilombo. Segundo Givania M. Silva?, a educagio

quilombola deve ser entendida como parte de um processo maior de politica, onde a

2 Givania Maria da Silva, uma das liderancas atuais da comunidade de Conceigdo das Crioulas.
Graduada em Letras e Pedagogia, Mestra em Politicas Publicas e Gestao da Educagéo, Doutora em
Sociologia. Pesquisa educacao escolar quilombola, organizagdo de mulheres quilombolas e questdes
da/na terra em quilombos. http://lattes.cnpq.br/5051165750709968
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preservacido dos saberes e praticas culturais esta no centro do curriculo escolar
(Silva, 2012, p. 45).

Para fundamentar essa abordagem, é necessario considerar os paradigmas
educacionais, que representam estruturas tedricas que moldam a forma como a
educacdo é concebida e implementada em diferentes contextos. Na visdo de
Bartelmebs (2012), esses paradigmas, assim como os cientificos, influenciam a

maneira como as praticas pedagogicas e os conhecimentos sdo transmitidos.

A influéncia dos paradigmas educacionais € particularmente relevante na
valorizagdo dos saberes tradicionais em comunidades quilombolas, como a de
Conceicdo das Crioulas, onde a cultura, a histéria e as praticas tradicionais séo
pilares da identidade coletiva. Compreender como esses paradigmas afetam a
construcado do conhecimento é fundamental para fortalecer a formacao da identidade
cultural e promover uma educagdao que reflita e respeite a realidade e as

necessidades da comunidade (Silva, 2012; Freire, 1996).

O presente trabalho se trata de uma analise realizada com base em dados
coletados durante o projeto de pesquisa “Ensino de fisica, observacoes
astrondmicas e os saberes tradicionais da comunidade Concei¢gao das Crioulas”
onde buscamos contribuir com o ensino-aprendizagem de fisica e astronomia na
Escola Quilombola Professora Rosa Doralina Mendes, a partir das relagcbes com os

saberes tradicionais da comunidade.

A ideia deste trabalho surgiu da motivagédo de aliar minha trajetéria pessoal e
académica ao compromisso de fortalecer a identidade quilombola por meio da
educacdo. Venho de uma familia historicamente ativa na luta pelos direitos
quilombolas, e desde cedo, cresci com o desejo de contribuir para a melhoria da
minha comunidade. Sempre acreditei na educagédo como um caminho para ampliar

nossas conquistas e garantir que nossos saberes sejam valorizados.

Hoje, enquanto estudante do curso de Licenciatura em Fisica no IF Sertao-PE
Campus Salgueiro, mantenho esse compromisso vivo, buscando, por meio da
pesquisa e do ensino, construir pontes entre o conhecimento cientifico e os saberes

tradicionais. Desde cedo, percebi como os conhecimentos ancestrais do meu povo
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se manifestam na relacdo com a natureza, nos ciclos da terra, no movimento dos
astros e na forma como interpretamos o mundo. No entanto, esses saberes, ricos e
profundos, muitas vezes nao encontram espago dentro da educagao formal, sendo

vistos como algo separado da ciéncia.

Como futura professora de Fisica, acredito na educagao como ferramenta de
transformacdo, um espaco onde posso lutar pelo reconhecimento da minha histéria,
do meu povo e da nossa cultura, garantindo que a ciéncia dialogue com nossas
raizes e fortalega a identidade quilombola nas salas de aula. Além disso, sou mulher
preta, nordestina, seguindo os passos das mulheres de Conceicdo, que s&o
referéncia, exemplos de luta, coragem e resiliéncia, guardias de historias, tradicoes

e da resisténcia quilombola.

Este trabalho se insere de maneira ativa e comprometida na luta por uma
educacao que nao apenas valoriza a cultura, mas também reconhece e respeita os
saberes ancestrais, tdo fundamentais para nossa histéria e identidade. Por tanto,
visa promover um ensino que seja verdadeiramente representativo e significativo,
alinhado com a realidade diversa e plural de nossa sociedade, criando um ambiente

onde todos os saberes tenham espaco para florescer e serem reconhecidos.

Nesse contexto buscou-se propor estratégias pedagdgicas que integrem o
ensino de Fisica e etnoastronomia aos saberes tradicionais da comunidade
quilombola de Concei¢cao das Crioulas. O objetivo foi valorizar a cultura local e
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, promovendo um dialogo entre os

conhecimentos cientificos e os saberes astrondmicos ancestrais da comunidade.

A proposta utilizara uma analise de dados fundamentada nos paradigmas
cartesiano, sistémico e complexo, permitindo uma compreensdo multidimensional
das interacdes entre os saberes. Assim, se buscou fortalecer a identidade cultural
quilombola e proporcionar uma educacdo contextualizada que reconheca as
tradicdes, ao mesmo tempo em que se introduz conceitos fundamentais da Fisica e

Astronomia.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Ciéncias e Fisica no ensino médio tem sido um tema de debate
constante, especialmente no contexto brasileiro, onde desafios estruturais e
pedagogicos ainda precisam ser superados. Um dos maiores desafios pedagogicos
no ensino de Fisica € o uso de metodologias, que priorizam a memorizagao de
férmulas e teorias, esse método, muitas vezes, se revela desestimulante para os
estudantes, que ndo conseguem ver a relevancia dos conceitos fisicos no seu
cotidiano. Mas, de acordo com Ricardo, Elio Carlos et al. (2005), a aprendizagem
requer que os alunos compreendam os conceitos e suas aplicagdes praticas, em vez

de apenas decorar férmulas.

Existem possibilidades para superar essas barreiras no ensino de
Ciéncias/Fisica, especialmente com a implementacdo de uma educagdo mais
contextualizada e inclusiva, que valorize os saberes locais e incentive a participagao
ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Segundo Junior (2023), a
aprendizagem significativa ocorre quando novas informagbdes se conectam de
maneira substantiva e nao arbitraria ao que o aluno ja sabe. Portanto, é essencial
que o ensino esteja relacionado as experiéncias diarias dos alunos, para que

possam compreender os conceitos de forma mais profunda e contextualizada.
2.1 Importancia do Ensino Multicultural

A importancia do Ensino Multicultural se destaca, pois essa abordagem
reconhece e valoriza a diversidade cultural presente na sala de aula, especialmente
nas escolas de comunidades quilombolas, onde os saberes tradicionais e a cultura
local sdo fundamentais. O Ensino Multicultural busca criar um ambiente de
aprendizagem que respeite e integre diferentes perspectivas, promovendo um
entendimento mais amplo e inclusivo das ciéncias. Segundo Banks (2009), o ensino
multicultural promove a equidade e a justica social, desafiando os preconceitos e a
discriminagdo, ao mesmo tempo em que promove a solidariedade entre grupos
diversos (Banks, 2009. p.27).

Ao considerar as diversas origens, culturas e experiéncias dos alunos,

especialmente em comunidades como as Quilombolas, os educadores podem
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desenvolver estratégias de ensino que conectem os conteudos as vivéncias dos
estudantes, tornando a aprendizagem mais relevante e significativa. Essa
perspectiva, conforme ressaltado por Masini (1994) ndo s6 enriquece 0 processo
educacional, mas também prepara os alunos para serem cidaddaos mais conscientes
e respeitosos em uma sociedade plural, contribuindo para um ambiente escolar mais

colaborativo e inovador.

O direito a educagdo multicultural e a valorizagdo dos saberes locais esta
garantido pela LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional), que em
seu artigo 26, assegura que “o ensino deve considerar a diversidade cultural
brasileira e a formagcdo de uma consciéncia critica, promovendo a valorizagdo das
diferentes culturas”. (Brasil, 1996). Assim, ao integrar a educagao multicultural nas
escolas de comunidades quilombolas, estamos nao apenas respeitando e
valorizando a cultura local, mas também cumprindo a legislagdo que busca uma

educacgao mais justa e inclusiva para todos os cidad&os.

Além disso, a educagao escolar quilombola é também um direito garantido
pela Lei n° 10.639/2003, que altera a LDBEN, tornando obrigatéria a incluséo do
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar. Essa lei foi
posteriormente ampliada pela Lei n® 11.645/2008, que inclui também a Historia e
Cultura Indigena, reafirmando a importancia de reconhecer e respeitar a identidade

cultural dos povos quilombolas e indigenas.

Assim como destaca Santos (2022), esses direitos garantidos por lei, , foram
essenciais, um marco histérico para os povos indigenas, que desde a invasao deste
territério ao qual chamamos de Brasil, vém lutando para que suas culturas nao
sejam extintas. Trabalhar aspectos da histéria e arte indigena dentro da sala de aula
€ de grande importancia pois traz a tona as influéncias culturais presentes no
cotidiano de toda uma populagédo nacional miscigenada. Essa mesma perspectiva se
amplia para educagao escolar quilombola e essas legislagcbes comentadas acima

propdéem uma educacao que reflita as realidades e saberes multiculturais.

Dessa forma, a implementagdo de praticas pedagodgicas que valorizem a

cultura quilombola ndo € apenas uma escolha pedagdgica, mas um dever legal das
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instituicbes de ensino, que devem garantir a equidade e 0 acesso a uma educagéo

de qualidade que respeite e promova a diversidade cultural.

Além de reconhecer e valorizar a cultura local, a educagao escolar quilombola
também pode incorporar a etnoastronomia, que € uma area que explora como
diferentes culturas interpretam e interagem com os fendmenos celestes. Segundo
Silva (2013, p. 45), a etnoastronomia proporciona uma oportunidade unica para que
os alunos consigam conectar os seus saberes tradicionais com o conhecimento
cientifico atual, enriquecendo o processo de aprendizagem e fortalecendo sua

identidade cultural.

2.2 A etnoastronomia na educacgao escolar quilombola

Os saberes astrondbmicos das comunidades quilombolas, muitas vezes
transmitidos oralmente através de geracdes, oferecem uma compreensao uUnica do
do céu, relacionada as praticas agricolas, rituais e ao cotidiano. Como ressalta
Santos (2015, p. 78), “a observagao dos astros € fundamental para a organizagéo do
tempo e das atividades cotidianas nas comunidades, revelando uma sabedoria que
precisa ser reconhecida e valorizada no ensino”. Essa perspectiva da
etnoastronomia pode ser incorporada ao ensino de Ciéncias e Fisica, permitindo que

os alunos vejam a relevancia das ciéncias em suas proprias culturas e vivéncias.

Dessa forma, ao integrar a etnoastronomia ao curriculo escolar, as escolas
nao apenas promovem uma educagao mais inclusiva e representativa, mas também
garantem o direito a valorizagao dos saberes tradicionais, conforme assegurado pela

LDBEN e pelas leis que garantem a educagéao escolar quilombola.

2.3 Importancia da compreensao dos pensamentos cartesiano, sistémico e

sistémico-complexo na educagao

Para que essa abordagem tenha sucesso, € essencial que educadores
compreendam os paradigmas educacionais que moldam a maneira como o
conhecimento € construido e transmitido. A educacao tradicional, em sua esséncia,
tem sido pautada por diferentes paradigmas, entre os principais paradigmas
educacionais, destaca-se o paradigma cartesiano, que se baseia na filosofia

racionalista de René Descartes. Este paradigma enfatiza a razao, a logica e a
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objetividade, promovendo uma visdo reducionista do conhecimento que
frequentemente separa a teoria da pratica. Nesse contexto, a aprendizagem é
muitas vezes vista como um processo mecanico, em que o aluno € um receptaculo
passivo de informagdes. Essa abordagem pode marginalizar saberes que nao se
encaixam nos moldes do conhecimento cientifico formal, desconsiderando a riqueza
das experiéncias vividas e dos saberes locais, como os que existem nas

comunidades quilombolas (Pimenta & Lima, 2014, p. 75).

Em contraste, o paradigma sistémico propde uma visdo mais integrada do
conhecimento, reconhecendo a interconexao entre diferentes areas do saber e a
importancia das relagbes que existem entre os elementos de um sistema. Nesse
modelo, 0 aprendizado € visto como um processo dinamico e interativo, no qual os
alunos sao incentivados a fazer conexdes e a aplicar o conhecimento em contextos
variados. A educacgao sistémica busca considerar as complexidades dos ambientes
de aprendizagem e os diversos fatores que influenciam o processo educativo, o que
a torna mais adequada para atender as necessidades de uma sociedade
multicultural (Gandin, 2011, p. 92).

Por sua vez, o paradigma do sistema complexo leva essa perspectiva um
passo adiante, enfatizando a natureza dinamica e imprevisivel dos sistemas
educacionais. Este paradigma reconhece que a realidade € composta por multiplas
variaveis que interagem de maneiras que nao podem ser completamente previstas
ou controladas. Assim, a educacédo sob a otica dos sistemas complexos valoriza a
diversidade cultural e os saberes tradicionais, promovendo uma abordagem mais

flexivel e adaptativa ao ensino (Morin, 2005, p. 28).

Essa compreensao dos paradigmas da educacao é fundamental, pois permite
que os educadores adotem uma postura mais sensivel e inclusiva em relagao as
particularidades dos alunos, reconhecendo suas histérias, culturas e contextos.
Como argumenta (Gandin 2011), “a educagao multicultural s6 é possivel quando se
leva em consideragdo a perspectiva do aluno, sua cultura e suas experiéncias”
(Gandin, 2011, p.96).

No contexto da educagéao escolar quilombola, essa abordagem se torna ainda

mais crucial, pois valoriza a identidade cultural dos alunos e fortalece o vinculo entre
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o conhecimento formal e os saberes tradicionais. Dessa forma, os educadores
podem contribuir para a construgao de uma educacgao verdadeiramente multicultural,
que respeite e promova a diversidade cultural, conforme defendido por (Freitas,
2017), ao afirmar que a valorizagdo dos saberes locais no ambiente escolar é

essencial para garantir uma educacgao inclusiva e transformadora.

3. METODOLOGIA

A pesquisa da area de Ensino de Ciéncias aplicada a Fisica, € de natureza
empirica, com pesquisa de campo realizada em ambiente escolar. Quanto ao carater
metodoldgico a pesquisa se constitui como quali-quantitativa pois integra métodos
quantitativos através de analises de frequéncia percentual e qualitativa através de
pesquisa tedrica tematica conforme Caufield (2019). A construgao de dados se deu

através de um questionario nido estruturado, composto por questdes abertas.

O trabalho realizado foi de carater quali-quantitativo, pois assim como destaca
(Souza, 2017) “a pesquisa quali-quantitativa na educagdo é uma abordagem
metodoldgica que combina técnicas qualitativas e quantitativas, buscando fornecer
uma visdo mais abrangente e integrada dos fendmenos educacionais”. Essa
combinagdo visa capturar tanto o0s aspectos mensuraveis e numericos,
caracteristicos da pesquisa quantitativa, quanto as percepgdes, significados,

experiéncias e contextos sociais, que sao explorados pela pesquisa qualitativa.

A combinagcao dessas duas abordagens complementares oferece uma forma
mais rica e detalhada de compreender os processos e resultados obtidos durante a
pesquisa, além de proporcionar uma analise mais profunda e reflexiva sobre o
contexto estudado. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Quilombola
Professora Rosa Doralina Mendes, da Comunidade Quilombola Conceicdo das
Crioulas, localizada a cerca de 43,1 km do centro urbano de Salgueiro-PE. A escola
oferta apenas a etapa de formacgao correspondente ao Ensino Médio. Um total de
32 alunos, matriculados nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, participaram de um

questionario investigativo.

O questionario foi elaborado com o objetivo de realizar uma sondagem para

avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca da relagdo entre os
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saberes tradicionais e os conceitos da Fisica e da Astronomia e de possiveis
relacbes entre os conhecimentos tradicionais e escolar sobre a astronomia. A
analise esta pautada nos paradigmas cientificos cartesiano, sistémico e complexo,
em que nds assumimos uma perspectiva de pensamento sistémico-complexo devido
a dificuldade de caracterizacao especifica dos dados construidos com o pensamento
sistémico e complexo. Esta perspectiva esta referenciada em Santos e Santos de
Aquino (2019) que investigaram as formas de pensamento na formagao de conceitos
sobre o bioma caatinga no ensino médio de uma escola de zona rural de

Salgueiro/PE.

Através desta investigacao, buscou-se compreender até que ponto os alunos
conseguem identificar e conectar os saberes tradicionais, transmitidos de geracéo
em geragcdo dentro da cultura e comunidade, com as nogdes cientificas formais
presentes na disciplina de Fisica, especificamente nos temas voltados para
Astronomia. A proposta visou sondar a percepg¢ao que os estudantes tém sobre
como esses dois tipos de conhecimento, como se entrelagam ou se complementam,
explorando as possiveis intersecdées entre a sabedoria do nosso povo, como
observacdes naturais transmitidas pela oralidade ou as praticas cotidianas, e os

principios cientificos abordados nas salas de aula.

3.1 Aplicagao do questionario

O questionario foi cuidadosamente elaborado, impresso e aplicado nas turmas
durante o periodo de desenvolvimento da disciplina de estagio, a qual eu estava
cursando no ano de 2021. (O questionario esta presente no apéndice 1). Esse
processo fez parte de uma experiéncia pratica essencial, combinando o aprendizado

tedrico adquirido ao longo do curso com a realidade do ambiente escolar.

A experiéncia também foi uma oportunidade para observar de perto como a
dindmica de uma pesquisa educacional, na area de Ensino, pode ser aplicada dentro
do contexto de sala de aula, contribuindo para minha formagdo docente e meu
entendimento sobre como sondagens investigativas podem ser utilizadas como

ferramentas pedagdgicas valiosas no ensino das ciéncias.
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Antes de iniciar a aplicacao do questionario, reservei um tempo para explicar
detalhadamente cada pergunta do questionario, assegurando que todos
compreendessem claramente o que estava sendo solicitado. A abordagem foi
pensada para que os alunos pudessem refletir de forma auténtica e honesta sobre
seus conhecimentos e percepgodes, essa postura foi fundamental para assegurar que
o resultado do questionario representasse fielmente as opinides e visdes dos alunos

sobre o tema proposto.

Dos participantes da pesquisa, cada um dos 32 alunos respondeu a um total
de 6 perguntas relacionadas ao tema abordado no questionario. Para facilitar a
organizacao e a analise dos dados, os alunos foram identificados de A1 a A32,
enquanto as respostas de cada um foram enumeradas de R1 a R6 e as perguntas
do questionario identificadas de P1 a P6. Assim, as respostas de todos os alunos em
cada pergunta foi registrada da seguinte forma: P1: R1, R2, R3... R32, P2: R1, R2,
R3... R32, e assim sucessivamente, até o ultimo aluno, A32. Dessa forma, foram
coletadas 192 respostas no total, correspondendo as respostas de todos os alunos

as 6 perguntas.

Esse sistema de codificacdo permitiu organizar as respostas de maneira mais
clara e sistematica, facilitando o processo de analise qualitativa e quantitativa. Com
esse método, foi possivel visualizar as respostas individuais e compara-las entre os
diferentes alunos, garantindo uma abordagem reflexiva e eficaz na interpretacéo dos
dados. As respostas obtidas por meio dos questionarios foram analisadas de
maneira minuciosa, uma a uma, com o objetivo de compreender e categorizar essas
respostas de acordo com diferentes abordagens de pensamento: cartesiano,
sistémico e complexo. Essa analise visou explorar como os alunos percebem e se
relacionam com os conceitos de Fisica/Astronomia bem como com os saberes

tradicionais da comunidade.

De acordo com Gomes et al. (2014) O pensamento cartesiano é
caracterizado por uma abordagem logica e analitica linear, que busca desmembrar
fendbmenos em partes menores para compreendé-los de forma isolada. Por outro
lado, o pensamento sistémico considera as interconexdes e a interdisciplinaridade
entre os elementos, reconhecendo que as realidades sao multifacetadas e que a

compreensao de um fenbmeno muitas vezes requer uma visdo mais ampla e
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integrada. J& o pensamento sistémico-complexo vai além ao enfatizar a
transdisciplinaridade e a importancia dos sistemas dinamicos e a forma como os

componentes interagem dentro de um todo.

O intuito da analise foi, portanto, entender como os estudantes articulam suas
visdes sobre a Fisica/Astronomia e os saberes tradicionais, identificando se suas
respostas refletem uma perspectiva mais linear e isolada ou se sdo capazes de
integrar diferentes dimensdes do conhecimento. Ao categorizar as respostas de
acordo com essas abordagens, foi possivel identificar padrdes de pensamento e
revelar como os alunos estabelecem conexdes entre o conhecimento cientifico e a

sabedoria cultural da nossa comunidade.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta se¢ao, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir da
aplicacdo do questionario junto aos alunos da Escola Estadual Quilombola
Professora Rosa Doralina Mendes na Comunidade Quilombola Conceicdo das
Crioulas. Com base nos dados obtidos e na analise fundamentada nos paradigmas
cartesiano, sistémico e complexo, foram identificadas diferentes respostas onde o
objetivo da analise é compreender as concepg¢des dos alunos sobre a relagdo entre

a Fisica/astronomia e os saberes tradicionais locais.

4.1 Analise das respostas do questionario

A analise se iniciou com a primeira pergunta do questionario, que buscou
compreender o grau de interesse dos alunos pela disciplina de Fisica. Este
questionamento € essencial, pois permite avaliar o ponto de partida em termos da
interacdo dos estudantes com o tema, além de oferecer subsidios para estratégias
pedagogicas que conectem os conteudos cientificos ao contexto cultural da

comunidade.
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Pergunta 1: Vocé gosta de Fisica? Por qué?

Tabela 1: Respostas obtidas para 1° pergunta
1

Sim: 17

Nao: 8

Mais ou menos: 7

Fonte: Autoria propria

Com os dados obtidos e representados na tabela acima, iniciou-se a analise
mais aprofundada, com o intuito de categorizar cada resposta, A partir dessa
categorizagao, foi possivel desenvolver uma analise mais detalhada sobre o grau
de afinidade dos alunos com a disciplina de Fisica e como eles percebem a

influéncia da Astronomia em sua vida diaria. A analise resultou no seguinte grafico:

Gréfico 1: Construido de acordo com as respostas da 1° pergunta

Pergunta 1: Vocé gosta de Fisica? por qué?

m Cartesiano mSistémico = Sistémico Complexo Indefinidos

Fonte: Autoria propria
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Os dados mostram que 50% das respostas dadas pelos alunos se encaixam
no paradigma do pensamento cartesiano, ou seja, refletem uma visao fragmentada e
linear, onde os elementos sdo analisados de forma isolada, sem considerar as
interconexdes entre os saberes tradicionais e os conteudos de Fisica/Astronomia.

Esse tipo de pensamento pode ser observado em respostas como a do aluno 2:

Aluno 2: “Sim, é muito importante o rumo da Fisica. Estudar Fisica é

fundamental.”

Essa declaragdo demonstra uma valorizagdo genérica da disciplina, mas sem
estabelecer qualquer conexao com o contexto cultural ou aplicagdes praticas. Outro

exemplo é a resposta do aluno 15:

Aluno 15: “Nao, porque eu acho muito dificil e sdo conteudos que exigem

muito esforgo e também exigem muito aprendizado.”

Essa afirmacdo revela uma percepgdo negativa pautada em dificuldades
individuais, sem que o aluno explore as possiveis relacbes da Fisica com seu

cotidiano ou com os saberes tradicionais da comunidade.

Essas respostas exemplificam o foco em aspectos isolados da disciplina,
seja em sua importancia ou em suas dificuldades, sem que haja uma viséo integrada
ou contextualizada com o universo cultural. Por outro lado, 6% das respostas
demonstraram um pensamento na perspectiva sistémica, o que indica que esses
alunos conseguem reconhecer algumas relagdes mais amplas em relacdo ao

pensamento cartesiano. Como exemplo, temos a resposta do aluno 3:

Aluno 3: “Gosto, é uma disciplina necessaria para explicar melhor os ramos da

natureza.”

Essa percepgao sugere que o aluno ja consegue enxergar a Fisica como uma
ferramenta que ajuda a compreender fendbmenos naturais mais amplos. Outro

exemplo é a resposta do aluno 14:

“Sim, assim como todas as matérias, a Fisica tem sua grande

importéancia, ela traz o aprendizado que é bastante eficaz para nossa vida.”
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Além disso, 3% das respostas apresentaram caracteristicas do pensamento
na perspectiva sistémico-complexo, indicando uma visdo mais integrada,
transdisciplinar e interdependente, capaz de compreender o contexto mais amplo e
as interagdes entre os diversos saberes. Como exemplo temos a resposta do aluno
18:

Aluno 18: “Sim, o estudo da Fisica reflete muito no nosso cotidiano diario e

traz muitos conhecimentos uteis para outras areas.”

Essa resposta demonstra a capacidade do aluno de conectar o aprendizado
da Fisica ao seu dia a dia, indicando uma percepc¢ao mais ampla, interdisciplinar e

que pode ser aplicada em varias areas da vida.

Por fim, 41% das respostas foram classificadas como indefinidas, pois, com
base no que foi expresso, ndo foi possivel identificar claramente a linha de
pensamento adotada pelos alunos ao responder o questionario sobre o tema
proposto. Exemplos dessas respostas incluem declaragcbées como as do aluno 7:
“Nao”, aluno 1: “Sim”, aluno 16: “Mais ou menos” e aluno 19: “Um pouco”.
Essas respostas sdao muito breves ou vagas, ndo permitindo uma analise mais

aprofundada sobre a percepcao dos estudantes.

Esses resultados mostram uma predominancia do pensamento cartesiano,
mas também evidenciam indicios de avango para perspectivas mais integradoras,
como o pensamento sistémico e sistémico complexo, ainda que em menor escala.
Essa diversidade de percepgdes refor¢ca a necessidade de propostas metodoldgicas
de ensino de Fisica/Astronomia que seja culturalmente contextualizada e que
respeite as especificidades e os valores da comunidade, buscando, assim, aprimorar
0 processo de ensino-aprendizagem, promovendo maior envolvimento dos
estudantes e uma valorizagdo dos saberes tradicionais transmitidos ao longo das

geracgoes.
Pergunta 2: Vocé sabe o que é Astronomia? Ja estudou algo sobre?

A segunda pergunta do questionario foi voltada para Astronomia, teve como
objetivo entender como os estudantes percebem a importéncia da Astronomia, suas

experiéncias prévias com o tema e seu engajamento com o0s conceitos
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astrondmicos, considerando a relacdo com o contexto cultural da comunidade
quilombola. A escolha desse foco visa ndo apenas mapear o conhecimento dos
alunos sobre o assunto, mas também identificar possiveis estigmas relacionados ao
estudo da Astronomia, além de observar o grau de curiosidade e interesse dos

estudantes em aprender mais sobre o tema.

Tabela 2: Respostas obtidas para 2° pergunta

Sabe/ja ouviu falar: 15

N&o sabe: 17 ‘

Fonte: Autoria prépria

Com as respostas apresentadas na tabela acima de modo geral, o grafico
abaixo representa a analise mais detalhada para cada resposta, de cada aluno, cada
resposta pode ser classificada de acordo com o paradigma do pensamento que mais

se aproximava, o que nos forneceu as seguintes informagdes.

Grafico 2: Construido de acordo com as respostas da 2° pergunta

Pergunta 2: Vocé sabe o que é Astronomia? ja estudou algo
sobre?

m Cartesiano = Sistémico = Sistémico Complexo Indefinidos

Fonte: Autoria propria
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Para essa pergunta, 53% dos alunos revelaram se aproximar mais do
pensamento cartesiano. Nesse caso, esse pensamento é caracterizado por uma
abordagem fragmentada, analitica e linear, que separa os fendbmenos celestes em
partes isoladas, sem considerar suas interconexdées com o contexto maior, como o
cotidiano, a cultura ou os saberes tradicionais. Essa perspectiva cartesiana é

evidenciada nas respostas de alunos como o aluno 26:
Aluno 26: “Ciéncia que trata do universo sideral e dos corpos celestes”.

Aqui, observa-se uma definicdo técnica e objetiva, que trata a Astronomia de
forma restrita a sua dimenséao cientifica, sem mencionar possiveis relacbes com a

vida pratica ou os saberes locais. Outro exemplo é a resposta do aluno 2:

Aluno 2: “Entendo que Astronomia estuda os fenbmenos naturais do universo
como: asteroides, galaxias. Ja estudei sobre fenébmenos naturais que esta

ligado sobre.”

Essa afirmagdo demonstra um entendimento basico e conceitual da
Astronomia, mas sem explorar ou refletir sobre as possiveis conexdes entre os
fendmenos astrondmicos e as praticas culturais da comunidade ou seu impacto no

cotidiano.

Dentre os estudantes participantes da pesquisa, 6% dos alunos apresentaram
um pensamento sistémico, caracterizado por uma visdo mais ampla e
interconectada, que reconhece relagdes entre diferentes areas do conhecimento e o
contexto em que os fendbmenos astrondémicos se inserem. Esse tipo de abordagem
reflete uma tentativa de integrar os conceitos de Astronomia com outras disciplinas e
com o aprendizado ja vivenciado pelos alunos. Essa perspectiva pode ser observada

na resposta do aluno 14:

Aluno 14: “Ja ouvi falar um pouco sobre. Estudei dentro das matérias
estudadas na escola, como Fisica, Quimica. Onde nas mesmas é estudado

sobre Astronomia.”

Nesse caso, o aluno demonstra a compreensao de que a Astronomia nao

esta isolada, mas € abordada em diferentes disciplinas escolares, como Fisica e
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Quimica, sugerindo uma percepgao de integracao entre os saberes. Outro exemplo

€ a resposta do aluno 15:

“Sao estudos feitos pelos cientistas para estudar o universo. Ja estudei em

Geografia um pouco sobre o que acontece no espago.”

Aqui, o aluno reconhece que a Astronomia € um campo interdisciplinar,
mencionando a Geografia como uma &rea que também explora questbes

relacionadas ao espago, mostrando uma visdo mais conectada dos conteudos.

No entanto, nenhuma das respostas analisadas revelou caracteristicas que se
encaixem no pensamento sistémico-complexo. A auséncia de respostas nesse nivel
aponta para uma dificuldade dos alunos em estabelecer conexdes mais profundas

acerca da relagao entre Astronomia/Fisica e os saberes tradicionais.

As respostas categorizadas como indefinidas somam 41% e foram do tipo:
aluno 23: “Nao ainda ndo estudei sobre esse assunto.”; aluno 24: “Sim, mas
nao lembro.”; aluno 13: “N&o sei, mas ja ouvi falar, mas tenho curiosidade em

saber mais.”; aluno 30: “Nao sei nada sobre, mas pretendo estudar.”

Essas respostas refletem uma falta de clareza na linha de pensamento dos
alunos sobre a Astronomia. Embora a maioria ndo demonstre familiaridade ou
compreensao profunda sobre o tema, ha um aspecto positivo que merece destaque:
Alguns alunos expressaram curiosidade e interesse em aprender mais sobre o

assunto.

Esse interesse em adquirir novos conhecimentos indica um potencial
significativo para trabalhar com estratégias pedagdgicas que tornem o aprendizado
da Astronomia mais envolvente e contextualizado. A curiosidade demonstrada pode
ser o ponto de partida para incentivar a integracao dos conceitos cientificos com os
saberes tradicionais da comunidade, mostrando aos alunos que a Astronomia/Fisica
nao é apenas um campo distante ou abstrato, mas que pode ser diretamente
relacionado as suas vivéncias e ao seu patrimoénio cultural. Essa abordagem pode
despertar maior engajamento e contribuir para uma aprendizagem significativa,

conectada as experiéncias e a realidade dos estudantes.
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Pergunta 3: Vocé acha que Fisica e Astronomia estao relacionadas? Por qué?

A terceira pergunta do questionario foi elaborada para investigar a perspectiva
dos alunos sobre a conexao entre fisica e astronomia, com o objetivo de verificar se

eles conseguiam estabelecer relagdes entre essas duas areas.

Tabela 3: Respostas obtidas para 3° pergunta

Fonte: Autoria prépria

Conforme demonstrado na tabela acima, 29 alunos que responderam ao
questionario acreditam que existe uma relagdo entre Fisica e Astronomia, enquanto
apenas 3 nao souberam responder. Diante disso, as respostas nos fornece o

seguinte grafico:

Grafico 3: Construido de acordo com as respostas da 3° pergunta

Pergunta 3: Voceé acha que Fisica e Astronomia estao
relacionadas? por qué?

m Cartesiano = Sistémico = Sistémico Complexo Indefinidos

Fonte: Autoria propria
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Constatou-se que 22% das respostas estdo alinhadas ao paradigma
cartesiano. As respostas que se enquadram nesse padrdo enfatizam alguns

aspectos especificos entre Fisica e Astronomia. Por exemplo:

Aluno 3: “Sim, em um ramo da Fisica a gente trabalha com luz, intensidade,

massa, distancias, e eu acho que Astronomia esta ligada a alguma delas.”

Aluno 25: “Porque astronomia é responsavel por estudar o universo por meio

da aplicagao de leis e conceitos da fisica.”

Essas percepgcdes estdo relacionadas ao pensamento cartesiano porque
analisam a relagdo entre Fisica e Astronomia de forma fragmentada, focando em
aspectos especificos e mensuraveis, como luz, massa e distancias, ou na aplicacao
das leis da Fisica para explicar fendmenos astrondmicos, mas sem considerar a

totalidade ou as interconexdes mais amplas entre os dois campos.

A capacidade estudantil em refletir sob perspectiva sistémica, mostra que
41% das respostas se alinham a esse pensamento , que se caracteriza pela visdo
de que os fenbmenos estao interconectados e dependem de varios fatores, como

exemplificado por:

Aluno 13: “Estao relacionadas porque envolve muitos astros e fenébmenos, e

s6 com a Fisica podemos ter nogéo.”

Aluno 11: “Sim, porque acredito que, a cada avangco na astronomia, a Fisica

esta presente. Existem muitos fatores em que a Fisica é essencial.”

Ja 12% das respostas se enquadram no paradigma do pensamento sistémico
complexo, que considera a interconexdao de diversos fatores e a dinamica dos
sistemas, reconhecendo que fenbmenos nao podem ser compreendidos
isoladamente, mas sim como parte de uma rede mais ampla de relagdes. Exemplos

disso sao as respostas dos Alunos 17 e 28, como pode ser visto a abaixo:

Aluno 17: “Sim, porque a astronomia de alguma forma engloba a natureza e

tudo que é da Fisica.”
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Aluno 28: “Sendo considerada por muitos estudiosos a mais antiga das
ciéncias, a astronomia é fonte de conhecimento e questionamentos que

originam os demais saberes.”

A perspectiva desses alunos ressalta bem a visdo integrada do pensamento
sistémico complexo, mostrando como a astronomia estad conectada a natureza, a
Fisica e a outros campos do conhecimento. Eles reconhecem a Astronomia como
uma ciéncia fundamental que gera questionamentos e contribui para a construgao

de outros saberes.

Por fim, 25% das respostas foram categorizadas como indefinidas, uma vez
que nao possibilitaram uma analise mais profunda sobre a percepcédo dos alunos.
Respostas como “Nao sei”, “Acho que sim” e “Nao lembro” dificultaram a

interpretacéo e a classificagao dentro dos paradigmas analisados.

Pergunta 4: Vocé acha que Astronomia tem alguma influéncia sobre as
atividades que sao desenvolvidas na sociedade? Quais seriam essas

influéncias?

Essa pergunta é importante para analisar se os alunos conseguem identificar
a influéncia do conhecimento astronémico nas atividades cotidianas, como na
agricultura, na observagao de estrelas ou até mesmo em tecnologias utilizadas no
dia a dia. Com isso, & possivel compreender o nivel de conscientizagdo dos

estudantes sobre a aplicabilidade da Astronomia além do ambiente escolar.

Tabela 4: Respostas obtidas para 4° pergunta

Nao soube responder: 6

Fonte: Autoria propria
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Com as respostas obtidas, se constatou que 22 alunos relataram que acham
sim que a Astronomia tem influéncia sobre atividades desenvolvidas na sociedade,
enquanto 4 alunos ndo acham que tem influéncia e 6 deles nao souberam
responder. A partir disso, as respostas dadas foram analisadas com base nos
paradigmas do pensamento cartesiano e sistémico-complexo, o que resultou nos

dados apresentados no grafico abaixo.

Gréfico 4: Construido de acordo com as respostas da 4° pergunta

Pergunta 4: Vocé acha que Astronomia tem alguma influéncia
sobre as atividades que sao desenvolvidas na sociedade?
quais seriam essas influéncias?

m Cartesiano = Sistémico Sistémico Complexo Indefinidos

Fonte: Autoria propria

A maioria dos alunos concorda que a Astronomia influencia as atividades
desenvolvidas na sociedade. No entanto, poucos conseguem identificar ou associar
exemplos concretos que evidenciem essa relagdo entre eventos astrondbmicos e as
praticas sociais. Das 32 respostas obtidas, 56% alinharam-se mais com o
paradigma do pensamento cartesiano. Ou seja, embora concordem com a relagao
entre Astronomia e as atividades desenvolvidas na sociedade, suas visdes
demonstraram-se fragmentadas, focando mais em aspectos isolados dos fendmenos
sem considerar a complexidade das interagdes culturais, histéricas ou ambientais
que conectam os saberes astronOémicos as praticas cotidianas da comunidade.

Como exemplo disso temos as respostas dadas pelos alunos 10, 26, e 29.
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Aluno 10: “Sim, porque a astronomia ela contribui com o ensino na escola.”

Aluno 26: “Sim. porque através dos estudos das astronomia vai entender mais

como surgiu os corpos celestes.”

Aluno 29: “Nao acho, a Astronomia estuda os astros, nada que quem tenha a

ver com a sociedade no dia a dia.”

Essa visdo fragmentada reflete a problematica de um ensino de Astronomia
desvinculado da realidade sociocultural dos alunos, onde o conhecimento é
apresentado de forma isolada, sem uma contextualizacdo que evidencie suas

conexdes com a vida cotidiana.

As respostas demonstraram caracteristicas do pensamento sistémico, se
registrou 22% das respostas, indicando que, nesse caso, os alunos ja comegam a
adotar uma visdo mais integradora entre as atividades cotidianas e sua relagdo com

a Astronomia. Isso € evidenciado pelas respostas dos alunos 10 e 32:

Aluno 10: “Sim, a questao de conhecer mais aquele ambiente onde estamos

tem alguma relagao para estudar sobre a nossa comunidade.”

Aluno 32: “Sim, eu acho que tem varias influéncias porque ela estuda o
universo e pode ajudar a sociedade por meio de atividades sobre isso, a

conhecer melhor o nosso universo e cotidiano.”

Embora as relagdes entre as duas areas nao fiquem totalmente explicitas, é
possivel perceber que essas respostas indicam uma visdo mais sistémica, onde os
alunos comegcam a perceber a Astronomia como algo interconectado com o
cotidiano e a comunidade. Eles sugerem uma compreensao de que o estudo do
universo nao é algo isolado, mas que pode influenciar e ser aplicado nas praticas

sociais, ajudando a comunidade a entender melhor o ambiente ao seu redor.

Como evolugao desse pensamento sistémico temos as respostas dadas pelos
alunos 18 e 19, onde ja percebemos -caracteristicas do pensamento
sistémico-complexo mais presentes, ou seja, aqui ja se observa uma relagao entre
os saberes cientificos e os tradicionais, com os alunos percebendo a Astronomia

como um campo que se conecta ao cotidiano e a comunidade. Isso indica um
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avango para uma visao mais integrada, em que o estudo do universo é visto como

relevante e aplicavel a realidade local.

Aluno 18: “Sim. Ela possibilita o desenvolvimento tecnolégico e econémico da

nossa sociedade, além de contribuir para nossa formacgao cultural.”

Aluno 19: “As nossas crencgas no funcionamento do universo nos fazem aderir
costumes naturais no funcionamento da sociedade. Como em operar a fungao
de trabalho e outras atividades na parte do dia e descansar a noite e as
estrelas tém uma ligagcao as nossas crengcas, como o amor esta ligado as

constelagoes.”

Essas concepgdes representaram apenas 6% das respostas obtidas, esse
dado sugere que, embora a maioria dos alunos ainda nao perceba claramente essa
conexao, ha uma oportunidade valiosa para desenvolver estratégias pedagodgicas
que promovam uma abordagem mais interligada entre o conhecimento cientifico e
as praticas culturais da comunidade. Ao explorar essa integragdo, € possivel
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais relevante e

contextualizado para a realidade local.

Assim desejamos diminuir as respostas classificadas como indefinidas, do
tipo “Nao sei”, “Nao sei explicar” “acho que nao” que representaram 16% das
respostas para essa quarta pergunta. O objetivo € ampliar a compreensédo dos
alunos sobre a relagao entre a Astronomia e o cotidiano, incentivando reflexdes mais

aprofundadas e conexdes mais significativas.

Pergunta 5: Em conversas com seus pais, anciaos, ou demais pessoas da
comunidade, vocé ja identificou algo da cultura quilombola que tenha ligagao

com a Fisica ou Astronomia?

Essa € uma pergunta que remete muito bem a um dos principais saberes
tradicionais da comunidade: o conhecimento transmitido de geragdo em geragao por
meio da oralidade. Por meio dessas conversas, os alunos tém acesso a elementos
fundamentais da base cultural quilombola, como a histéria do nosso povo, as lutas
pelo territério, as crengas, os costumes e outros aspectos que moldam a identidade

da comunidade
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Tabela 5: Respostas obtidas para 5° pergunta

Nunca observou: 10

Nao soube responder: 4

Fonte: Autoria propria

Com os dados obtidos, percebe-se que alguns alunos ainda preservam esse
costume de dialogar e aprender com os anciaos, o que reforga o papel da oralidade
como ferramenta de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, 15 alunos responderam
que, por meio dessas conversas, ja perceberam algo da cultura quilombola
relacionado a Astronomia. No entanto, poucos conseguiram pontuar de forma clara
a relacdo entre os conhecimentos adquiridos pela oralidade e os aspectos
relacionados a Astronomia. Com isso, tivemos as seguintes porcentagens baseadas

em cada paradigma.

Grafico 5: Construido de acordo com as respostas da 5° pergunta

Pergunta 5: Em conversas com seus pais, anciaos, ou demais
pessoas da comunidade, vocé ja identificoualgo da cultura
quilombola que tenha ligagdo com Fisica ou Astronomia?

m Cartesiano m Sistémico mSistémico Complexo Indefinidos

Fonte: Autoria propria
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Do total de respostas, 34% alinharam-se mais com o paradigma do
pensamento cartesiano, demonstrando uma visdo fragmentada e linear, onde os
alunos tendem a separar os conhecimentos tradicionais dos conceitos cientificos.

Assim como demonstrado pelo aluno 10:

Aluno 10: “Nao, porque eu ouc¢co mais histérias envolvendo a luta desses

povos.”

A resposta desse e outros alunos refletem essa limitagdo em estabelecer
conexdes mais amplas entre as historias e crengcas da comunidade com os aspectos
que podem ser relacionados a Astronomia, assim, culminando num pensamento

mais cartesiano.
Ja as respostas que encaixam-se como sistémicas foram do tipo:

Aluno 17: “Sim, acredito que alguns mitos que sao contados a gente através

dos idosos sempre tem alguma ligagao”

Aluno 31: “Tem muitas histéorias da comunidade que tem aver com

astronomia.”

Aqui percebe-se que alguns alunos conseguem fazer uma relagdo, mas ainda
de forma nao tdo clara, eles entendem que alguns dos aspectos vivenciados no
cotidiano da comunidade, tem a ver com fisica/Astronomia, mas nao se

aprofundaram muito no assunto.

Em continuidade a essa questdo, apenas 16% das respostas dadas pelos
alunos a essa 5° pergunta encaixam-se no paradigma do pensamento

sistémico-complexo. Assim como evidenciado pelas respostas dos alunos abaixo.

Aluno 21: “Digamos que sim, as estrelas contam muito sobre a comunidade

questao de direg¢éo...”

Aluno 9: “Sim, os mais velhos sempre tem costume de contar histérias algo

que sabem sobre a terra que envolve na Fisica e astronomia.”

Aqui percebe-se que os alunos identificam conexdes entre os saberes

tradicionais e a Astronomia, como o uso das estrelas na questao da diregao, embora
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abordado de forma superficial, as respostas mostram que as historias transmitidas
pelos ancidos despertam essa percepcao de interligacdo nos estudantes e essa é
uma otima oportunidade para trabalhar de forma mais aprofundada na escola
exemplos de fendbmenos que envolve a Fisica/Astronomia e que estdo presentes no

cotidiano da comunidade.

O maior percentual de respostas para essa 5° pergunta (Em conversas com
seus pais, anciaos, ou demais pessoas da comunidade, vocé ja identificou algo da
cultura quilombola que tenha ligagcdo com a fisica ou Astronomia?) Foi a de
“Indefinidos” pois, grande parte dos alunos responderam que nunca tinham parado
para conversar com outras pessoas sobre o assunto ou que nao lembraram ou em
nenhuma conversa conseguiram perceber alguma ligacdo entre os temas
abordados. Sendo assim, mais uma justificativa da importdncia de comecar a
trabalhar com os alunos, essa questado da interdiplinaridade presente entre escola e
comunidade, o uso desse costume da comunidade é também uma forma de

enriquecer a tradi¢ao local.

Pergunta 6: Vocé acha importante os saberes tradicionais da comunidade

serem abordados na disciplina de Fisica? por qué?

Essa pergunta € fundamental para compreender a percepgao dos alunos
sobre a relagdo entre conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais da
comunidade, pois permite identificar se os estudantes reconhecem a relevancia da
cultura local dentro do ensino formal e se enxergam sentido na integragdo desses
saberes aos conteudos da disciplina de Fisica. Além disso, as respostas dadas
podem revelar um pouco do grau de valorizacdo dos conhecimentos tradicionais na
visdo dos alunos e indicar possiveis desafios ou resisténcias em relagdo a essa

abordagem interdisciplinar.
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Tabela 6: Respostas obtidas para 6° pergunta

Nao soube responder: 2

Fonte: Autoria propria

Dos 32 alunos que participaram da pesquisa, 29 concordaram que é
importante os saberes tradicionais serem abordados na disciplina de Fisica, o ponto
principal de suas respostas foi que isso poderia ajudar a compreender melhor as
duas areas. Apenas 1 aluno ndo acha essa questao importante, e 2 alunos nao

souberam responder, entédo foram classificadas como respostas indefinidas.

Com isso, partimos para a analise dessas respostas baseadas nos

paradigmas, Cartesiano, Sistémico e Sistémico Complexo.

Grafico 6: Construido de acordo com as respostas da 6° pergunta

Pergunta 6: Vocé acha importante os saberes tradicionais da
comunidade serem abordados na disciplina de Fisica? por
qué?

3%

m Cartesiano mSistémico mSistémico Complexo Indefinidos

Fonte: Autoria propria
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Pode-se perceber que 3% das respostas foram classificadas como
pensamento cartesiano, ou seja, os alunos veem os saberes tradicionais e 0s
assuntos abordados em sala de aula como areas distintas, sem necessidade de

estabelecer conexdes entre eles. como destacado pelo aluno 22:
Aluno 22: “Eu nao acho importante nao.”

Ja 81% das respostas estdo alinhadas com o pensamento Sistémico, o que
indica que a maioria dos estudantes enxergam sentido na integracdo entre os
conhecimentos cientificos e o0s saberes tradicionais, destacando que essa
abordagem torna a aprendizagem mais acessivel e significativa, assim como

demonstrado pelos alunos 20 e 24:
Aluno 20: “Sim, porque vai ficar bem melhor entender.”

Aluno 24: “Sim, porque a gente aprende a fisica através de conteudos da

nossa comunidade.”

Essas falas reforcam a importdncia de conectar o ensino da Fisica ao
contexto cultural dos estudantes, tornando-o mais préximo de suas realidades e

ampliando suas possibilidades de compreenséo de alguns conteudos.

Para os alunos que demonstraram uma visao mais ampliada, suas respostas
foram classificadas de acordo com o paradigma do pensamento
Sistémico-complexo, representando 10% da porcentagem, a exemplo disso temos

as respostas dadas pelos alunos 10 e 32:

Aluno 10: “Sim, porque dessa maneira pode-se aprofundar mais na histoéria da
comunidade, pode-se saber mais sobre a tradicao passada de geragcdo para

geragao.”

Aluno 32: “Sim, um pouco, porque ajuda o nosso aprendizado na matéria de

fisica, por meios relacionados a nossa comunidade . Cultura, saberes e etc.”

Enquanto 3% das respostas foram classificadas como indefinidas o que nao

torna possivel sua categorizagdo de acordo com os paradigmas aqui trabalhados.
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Essas respostas evidenciam que os alunos reconhecem a relevancia do
contexto cultural no processo de ensino, percebendo-o ndo apenas como um meio
de fortalecer a identidade cultural quilombola, mas também como um fator que

contribui para uma aprendizagem mais contextualizada.

Compreender melhor essas percepgcbes dos alunos € essencial para
desenvolver metodologias que n&o apenas superem as dificuldades identificadas,
mas também tornem o aprendizado mais significativo e préximo da realidade deles.
A partir da analise dessas percepgdes, € possivel criar estratégias de ensino que
atendam as suas necessidades, respeitando seus conhecimentos prévios e
promovendo uma conexdo mais natural entre os conteudos de Astronomia e suas

vivéncias do dia a dia.

Atrelado a dificuldade dos alunos em estabelecer conexdes claras entre a
Fisica/Astronomia e suas vivéncias, ha também os desafios enfrentados pela escola
na construgdo de um ensino que dialogue com a realidade quilombola de modo
geral, apesar da escola possuir um Projeto Politico Pedagogico (PPP) especifico
para a educagdo escolar quilombola da comunidade, demonstrando um
compromisso com a valorizagao da identidade e cultura local. Esse documento néo
contempla metodologias que integrem os conteudos de Fisica/Astronomia aos
saberes tradicionais da comunidade. Essa lacuna pedagdgica dificulta a articulagao
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento ancestral, tornando o ensino

dessa disciplina distante da realidade dos estudantes.

Além disso, a falta de materiais didaticos especificos que abordem a
Astronomia a partir da perspectiva quilombola dificulta a implementagdo de
abordagens pedagodgicas que auxiliem no ensino. Os professores, muitas vezes, nao
possuem formagdo ou recursos suficientes para desenvolver estratégias que
articulem os conhecimentos cientificos e culturais. Assim, esta pesquisa se propoe a
contribuir com sugestdes metodoldgicas que possam ser aplicadas no contexto
escolar, auxiliando docentes no desenvolvimento de praticas mais contextualizadas

e eficazes.
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As metodologias aplicadas devem integrar os saberes tradicionais da
comunidade quilombola Conceigdo das Crioulas ao ensino de Fisica e Astronomia,

promovendo uma aprendizagem significativa e culturalmente contextualizada.

4.2 Propostas para inser¢ao da etnoastronomia no ensino de Fisica
e Oficina de formagao continuada para professores:

Para fortalecer a integracdo entre os saberes tradicionais quilombolas e o
ensino de Fisica e Astronomia, propde-se a organizagao de oficinas de formagao
continuada para os professores. Essas oficinas representardo o ponto de partida
para a implementagao das propostas metodolégicas, abordando tanto os conteudos

cientificos quanto a importancia dos conhecimentos ancestrais da comunidade.

Durante essas oficinas, os professores podem aprender a utilizar os
conhecimentos ancestrais como ponto de partida para o ensino das ciéncias, por
meio de praticas como a observagado do céu, a construgcédo de reldgios solares e a
elaboragdo de projetos baseados em pesquisas com alguns membros da
comunidade. Além disso, essas oficinas podem incluir treinamentos no uso de
tecnologias educacionais que auxiliem na visualizagdo de fenbmenos astronédmicos
e no desenvolvimento de recursos pedagdgicos especificos para o contexto

quilombola.

e Rodas de conversa:

A proposta é fazer uma roda de conversa com professores de Fisica, Historia,
Geografia, artes e outras disciplinas, junto com moradores da comunidade,
principalmente os que contam a histéria da comunidade para conversar sobre a
relagdo entre os saberes tradicionais e a ciéncia. Essa atividade abre espaco para
um bate-papo enriquecedor, onde os conhecimentos ancestrais séo valorizados e

conectados aos conteudos escolares.
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Durante a conversa, os alunos podem fazer anotagdes, gravagdes ou até
desenhar para registrar os pontos mais importantes discutidos. Depois, eles podem
organizar tudo em um painel colaborativo, com textos, imagens e trechos das falas
dos participantes. Esse painel pode ser exposto na escola, servindo como um
material educativo para outras atividades e ajudando a fortalecer a identidade

cultural dos alunos.

e Uso de narrativas e histoérias locais:

Através de videos curtos Incorporar relatos dos ancidos e liderangas
quilombolas sobre a observacdo dos astros e sua influéncia na agricultura, nas
festividades e no cotidiano da comunidade. Esses videos poderiam ser usados para
introduzir temas como a rotagdo da Terra ou as fases da Lua de uma forma
culturalmente contextualizada. Esse material poderia ser utilizado tanto para
enriquecer as aulas, como também para fazer parte do acervo bibliotecario da

escola.

e Pesquisa e Construcao Coletiva de Saberes:

A roda de conversa é uma experiéncia que pode ser ainda mais
enriquecedora ao abordar a construgcéo coletiva de saberes, nas conversas com 0s
moradores da comunidade,eles podem compartilhar seus conhecimentos sobre
como os ancestrais utilizavam o céu para se orientar nas atividades cotidianas,
como plantio, colheita, marcacdo do tempo e até mesmo para determinar o melhor
momento para realizar os festejos e cerimbnias importantes da comunidade. Os
mais velhos podem relatar como as constelagdes e os movimentos do Sol e da Lua
eram observados para marcar o tempo e ajustar os ciclos da vida cotidiana a
natureza, como a época das chuvas ou das secas, por exemplo. Esses saberes,
passados de geracdo em geracgao, fazem parte da tradigdo local que guia a vida da

comunidade.

Os alunos podem, entdo, comparar essas observacdes tradicionais com o

que aprendem na escola sobre a ciéncia astronbmica moderna. Por exemplo,
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enquanto os moradores da comunidade podem falar sobre a orientacéo solar para a
construcao de casas ou a utilizagao das estrelas para marcar o tempo de plantar e
colher, os alunos podem aprender sobre a rotagcdo da Terra, o0 movimento das
estrelas e as constelagdes, dentro do modelo cientifico ocidental. Essa comparacao
permite uma reflexdo sobre as semelhancas e diferencas entre o conhecimento
cientifico e o saber tradicional, promovendo o entendimento de que ambos tém valor

e sao fundamentais para compreender o mundo ao nosso redor.

Além disso, essas conversas oferecem aos alunos a oportunidade de
valorizar a cultura local e perceber que as observacgdes cientificas e as praticas
tradicionais ndo sao mutuamente exclusivas, mas podem se complementar de
maneira significativa. Ao integrar os saberes, os alunos podem desenvolver um olhar
mais critico e respeitoso em relacéo a ciéncia e a sua propria historia, reconhecendo
a importancia de preservar e compartilhar os conhecimentos ancestrais da

comunidade.

e Uso de recursos visuais e tecnologicos:

Utilizar aplicativos de astronomia, como Stellarium, SkyView, até mesmo o
Google Earth, para comparar o céu de hoje com o céu de séculos atras. Os alunos
podem explorar esses softwares para identificar constelagdes, planetas e eventos
astrondbmicos que eram visiveis no passado e relaciona-los com os relatos dos mais
velhos da comunidade sobre como seus ancestrais observavam e interpretavam o
céu. A partir dessas observacgdes, os estudantes podem criar mapas celestes
personalizados, destacando tanto as constelagdes reconhecidas pela astronomia
ocidental quanto aquelas identificadas pela tradicdo quilombola, ressaltando seus

significados culturais e sua importancia historica.

e Trabalho de campo e Observagoes Astronémicas:

A metodologia de trabalho de campo e observagdes astrondmicas busca
conectar a teoria com a pratica, permitindo que os alunos experimentem o que

aprendem de um jeito mais concreto e proximo do seu dia a dia e da cultura local.
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Dessa forma os alunos serdo orientados a identificar e registrar fenémenos
astronémicos visiveis, como as fases da Lua, planetas, constelagdes e outros corpos

celestes, como asteroides e satélites.

Durante as observacdes, eles também serdo incentivados a comparar a
posicdo desses astros com o que ja aprenderam sobre o movimento da Terra,
rotacdo e translacdo, ajudando a entender melhor os ciclos naturais e como eles
influenciam no cotidiano. Além disso, poderao relacionar essas observagdes com os
saberes tradicionais da comunidade, como a orientacdo pelo céu e a marcacao do
tempo com base nos astros. Os registros poderao ser feitos por meio de anotagoes,
desenhos e, quando possivel, com o auxilio de aplicativos ou telescopios, tornando
a experiéncia mais dinamica e interativa. Depois, os alunos poderao compartilhar
suas descobertas em rodas de conversa ou produzir materiais educativos para a

escola e a comunidade.

e Experimentacao e modelagem:

A atividade de experimentacdo e modelagem pode envolver a realizagao de
experimentos simples, como a construgdo de reldgios solares, baseados em
métodos tradicionais de medi¢cao do tempo. Os alunos podem aprender a construir
seus proprios relogios solares utilizando materiais como paus, cordas e elementos
naturais, inspirados nas técnicas utilizadas pelos ancestrais para marcar o tempo
observando a posi¢ao do Sol. Além disso, os estudantes podem construir maquetes

utilizando materiais simples para representar os planetas e o movimento dos astros.

Essa pratica permite que eles vivenciem de forma pratica a relagdo entre
teoria e aplicacdo, compreendendo como a comunidade usava o céu para organizar
o cotidiano muito antes da invengcdo dos reldégios modernos. Durante os
experimentos, os alunos também podem refletir sobre como essas praticas
tradicionais se conectam com conceitos cientificos, como o movimento da Terra e a

passagem do tempo.

Diante desse cenario, esta pesquisa se torna ainda mais relevante, pois

propde estratégias de ensino que conversam diretamente com a cultura da
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comunidade, resgatando e valorizando os saberes ancestrais. Ao integrar a
etnoastronomia ao ensino de Fisica, busca-se criar uma conex&o real entre o
conhecimento académico e os saberes populares, tornando o aprendizado mais

envolvente e préximo da realidade dos alunos.

Além de melhorar o ensino e fortalecer a identidade cultural quilombola, essa
abordagem também contribui para a renovagao das praticas pedagogicas na escola,
oferecendo aos professores novas perspectivas e metodologias que tornam o ensino
de Fisica mais dinamico, acessivel e contextualizado. Dessa forma, espera-se que
os resultados deste estudo sirvam de inspiragdo para praticas pedagogicas mais
inclusivas e significativas, aproximando a escola da comunidade e tornando o ensino

de Fisica/Astronomia mais atrativo.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa traz uma importante contribuicdo para o ensino de Fisica
ao propor abordagens pedagogicas que integram a Astronomia aos saberes
tradicionais quilombolas da comunidade Conceigéo das Crioulas. Ao reconhecer e
valorizar os conhecimentos ancestrais e suas relagdes com os fendmenos fisicos, a
pesquisa propdée um ensino mais contextualizado, significativo e culturalmente

relevante para os estudantes.

Ao trabalhar com a Etnoastronomia, a proposta permite que os alunos
percebam a Fisica ndo como um conhecimento distante e abstrato, mas como algo
enraizado em suas vivéncias e tradigdes. Esse processo contribui para a construcéo
de uma identidade cientifica que respeita e dialoga com os saberes locais,
favorecendo o interesse dos estudantes pela disciplina e fortalecendo sua relagao

com a escola.

Além disso, ao adotar a perspectiva dos paradigmas cartesiano, sistémico e
complexo na andlise dos dados e na formulagao da proposta de ensino, a pesquisa
incentiva uma visao mais ampla e integradora da ciéncia, superando a fragmentacao
do conhecimento e promovendo uma aprendizagem interdisciplinar. Essa

abordagem pode servir como referéncia para outras escolas e educadores
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interessados em desenvolver praticas pedagodgicas que aliem ciéncia e cultura,
fortalecendo o ensino de Fisica em contextos quilombolas e em outras comunidades

tradicionais.
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APENDICE - QUESTIONARIO APLICADO

Caro (a) aluno (a),

Convidamos vocé para participar da pesquisa do Projeto de Pesquisa intitulado
“‘Ensino de fisica, observacbes astrondmicas e os saberes tradicionais da
comunidade quilombola de Concei¢cao das Crioulas”, tendo como principal objetivo
analisar e contribuir com o ensino-aprendizagem de fisica e Astronomia na Escola
Estadual Quilombola Professora Rosa Doralina Mendes, a partir das relagdes com
os saberes tradicionais da comunidade quilombola, bem como realizar intervencao e
utilizar observagdes astrondmicas nas atividades praticas. O objetivo do questionario
€ coletar dados que permitam compreender o ensino-aprendizagem voltado para a
utilizagcdo dos saberes tradicionais da comunidade quilombola no Ensino de Fisica,
bem como as relagcdes com as observacdes astronémicas. Sua participagao é muito
importante. A pesquisa € de responsabilidade da pesquisadora Daniela de Oliveira
Bezerra (Quilombola), graduanda do curso de licenciatura em Fisica no IFSertaoPE

Campus-Salgueiro, e-mail: daniela.oliveira@aluno.ifsertao-pe.edu.br Também

participam da pesquisa os pesquisadores: Eriverton da Silva Rodrigues, professor do

IFSertaoPE Campus-Salgueiro, e-mail: eriverton.rodrigues@ifsertao-pe.edu.br,

Thiago Alves de Sa Muniz Sampaio, professor do IFSertaoPE Campus-Salgueiro,

e-mail:  thiago.muniz@ifsertao-pe.edu.br e Rafael Santos de Aquino,

rafael.aquino@ifsertao-pe.edu.br. Todas as respostas serdo contabilizadas e estara

resguardado o anonimato do colaborador.
() Aceito participar

(') Nao aceito participar

1. Vocé gosta de Fisica? por qué?
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2. Vocé sabe o que é Astronomia? Ja estudou algo sobre?

3. Vocé acha que Fisica e Astronomia estao relacionadas? Por qué?

4. Vocé acha que a Astronomia tem alguma influéncia sobre as atividades que sao

desenvolvidas na sociedade? Quais seriam essas influéncias?

5. Em conversa com seus pais, ancidos ou demais pessoas da comunidade, vocé ja
identificou algo da cultura quilombola que tenha ligagdo com a Fisica ou

Astronomia?

6. Vocé acha importante os saberes tradicionais da comunidade serem abordados

na disciplina de Fisica? Por qué?
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