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RESUMO

A pesquisa se origina de reflexdes acerca do processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa em escolas publicas, no Ensino Médio Integrado (EMI) & Educacao
Profissional, Técnica e Tecnoldgica (EPT). O objetivo geral € propor uma educacao
de lingua inglesa mais alinhada com a educacéo critica e libertadora da pedagogia
histérico-critica. Para contemplar o objetivo especifico de refletir sobre os
pressupostos teoricos e, assim, colaborar com a &rea de conhecimento, o trabalho faz
uma breve revisdo tedrica da condicdo poés-método (Kumaravadivelu, 2006), da
concepcao de ensino médio integrado (Ramos, 2008) e da Pedagogia Historico-Critica
(Saviani, 2019). Em seguida, o texto apresenta uma resenha de artigos com propostas
similares de alinhamento teérico-pedagdgico. Para o segundo objetivo especifico, este
trabalho de conclusédo de curso oferece uma proposta de pratica pedagdogica, como
exemplo de alinhamento das etapas pedagdgicas de Saviani ao ensino e
aprendizagem de inglés. A pesquisa, de cunho interpretativista, qualitativo e aplicado,
traz essa proposta em formato de plano de aula comentado, com exemplos praticos
gue possam servir como sugestdes de reflexdo para outros docentes. Para o terceiro
objetivo especifico, o Projeto de Turismo Rural, da traducdo do inglés Rural Tourism
Project, pretende fortalecer a educacéo profissional integrada ao ensino médio de
forma ampla, ao propor uma pratica pedagoégica que traga sentido ao ensino e
aprendizagem de linguas. A pesquisa contribui, de forma orgéanica, para a formacao
omnilateral, critica e emancipadora dos estudantes da classe trabalhadora, conforme

a discussédo sobre o papel da educacao integrada para a transformacao social.

Palavras-Chave: Ensino médio integrado. Educacéo critica. Metodologias de ensino

de linguas. Pedagogia Historico-Critica. Perspectiva da totalidade.



ABSTRACT

The research originates from reflections on the process of teaching and learning
English in public schools, at the secondary level integrated with professional, technical
and technological education. The overall goal is to propose an English language
education more aligned with the critical and liberating education of historical-critical
pedagogy. To contemplate the specific objective of reflecting on theoretical
assumptions and, thus, collaborating with the area of knowledge, the research
presents a brief theoretical review of the post-method condition (Kumaravadivelu,
2006), of the conception of integrated secondary education (Ramos, 2008) and
Historical-Critical Pedagogy (Saviani, 2019). Next, the text presents a review of articles
with similar theoretical-pedagogical alignment proposals. For the second specific goal,
this capstone project offers a proposal for pedagogical practice, as an example of
aligning Saviani's pedagogical steps with the teaching and learning of English. The
research, of an interpretive, qualitative and applied nature, presents this proposal in
the format of a commented lesson plan, with practical examples that can serve as
suggestions for reflection for other teachers. For the third specific objective, the Rural
Tourism Project, aims to strengthen professional education integrated into secondary
education in a broad way, by proposing a pedagogical practice that brings meaning to
language teaching and learning. The research contributes, in an organic way, to the
omnilateral, critical and emancipatory training of working-class students, in accordance

with the discussion on the role of integrated education for social transformation.

Keywords: Integrated Technical Course. Critical Education. English Language

teaching methodologies. Historical-critical Pedagogy. Perspective of totality.
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1 INTRODUCAO

As metodologias de ensino costumam nortear praticas pedagoégicas das mais
diversas disciplinas. No ensino de lingua inglesa como lingua adicional, podemos
identificar varios métodos de ensino, muito discutidos em salas de formacdo de
professores e em livros didaticos. Em cursos livres, € comum encontrarmos
metodologias que privilegiam a conversacéo, como a abordagem comunicativa. Com
professores particulares e em cursos livres profissionalizantes, € comum que 0 curso
seja voltado as necessidades do aluno ou da profissdo, com caracteristicas do inglés
para fins especificos.

E na escola publica, seja ela de formacgéao geral ou de ensino integrado? Qual
seria a metodologia mais comum? Como ensinamos inglés a grupos tao grandes e
heterogéneos, como 0s das escolas publicas brasileiras? A partir de quais
perspectivas tedrico-epistemoldgicas orientamos a nossa pratica pedagogica? Essas
sdo apenas algumas reflexdes que surgem, com os anos de experiéncia na escola
publica, aos professores de linguas adicionais que pensam e repensam a sua pratica.
Esta pesquisa, no entanto, adota um questionamento mais especifico, também fruto
de reflexBes da pratica docente: como alinhar o ensino e aprendizagem de inglés com
a educacdo de nivel médio integrada a educacédo profissional — o ensino médio
integrado (EMI) a educacao professional, técnica e tecnologica (EPT)?

Para comecarmos essa discussdo, € necessario considerar que, para a
educacéo publica brasileira, ndo basta apenas que o professor escolha a diretriz com
a qual mais se identifica, mas precisa também atender as politicas publicas
educacionais e as politicas linguisticas que regem o ensino brasileiro. Dessa forma,
a Constituicdo do pais, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) séo alguns dos documentos que norteiam essas politicas,
interferindo no ensino de linguas maternas e estrangeiras/adicionais. Para fins de
esclarecimentos, adotaremos, neste texto, a expressao “lingua adicional”, e nao
estrangeria ou segunda lingua, conforme Candido, Santos e Mamani (2020), por
entendermos o uso da lingua inglesa como meio comunicativo para participacao e
interacdo em praticas sociais da atualidade, tanto dentro como fora do pais onde o

estudante se encontra, proporcionando o dialogo intercultural.
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Professores de linguas adicionais costumam passar por uma grande gama de
métodos, afinal, h4 muitos na area de conhecimento, e alguns sdo antagonicos em
suas relacbes professor-aluno e em sua compreensdo sobre o ensino e
aprendizagem da lingua adicional. Larsen-Freeman (2000) define método como um
conjunto de ligacdes entre acdes e conceitos do ensino de linguas coerentes entre si.
Da traducdo de gramética ao inglés para fins especificos, muitas metodologias sédo
ensinadas e discutidas nas salas de aula que formam professores nas faculdades,
para serem aplicadas nas salas de aula que formam jovens na educacéao basica, cada
qual com caracteristicas e crencas especificas e/ou sobrepostas?.

Diante desse cenério, Kumaravadivelu (2006) argumenta que 0 ensino de
lingua inglesa se encontra em uma condicdo pdés-método, no qual professoras e
professores podem e devem discernir quais sdo as técnicas, praticas, metodologias,
atitudes etc. mais adequadas ao micro contexto de sala de aula. Isso quer dizer que
cabe aos docentes a decisdo de como ocorrera o processo de ensino e aprendizagem
da lingua, em contexto especifico e Unico como é o grupo de estudantes.

Além disso, Kumaravadivelu (2006) propde que a pratica pedagdgica esteja
pautada em trés parametros: a particularidade, a praticidade e a possibilidade. A
particularidade pressupde uma profunda compreensao da situacdo de ensino — o
micro contexto de ensino, de acordo com Leal (2013). A praticidade se refere a uma
teoria de prética: a teoria emerge da pratica do professor em seu micro contexto,
através da reflexdo sobre a pratica pedagdgica. ApGs a reflexao, a teoria transforma-
se novamente em a¢gdes no micro contexto de ensino.

O terceiro parametro, por sua vez, baseia-se no pensamento do educador
Paulo Freire (cf. Kumaravadivelu, 2006, p. 174), pois preocupa-se com a formacao
para a cidadania, a partir de questionamentos sobre rela¢des sociais e de poder que
surgem ao longo do desenvolvimento das préaticas pedagdgicas no micro contexto de
ensino. Afinal, questdes educacionais e sociais caminham juntas.

E, com essa reflexdo sobre os pardmetros da condi¢cdo pos-método, temos

liberdade para ndo nos engessarmos em uma metodologia direcionada unicamente

1 Discussoes sobre os métodos de ensino de inglés podem ser encontradas em diversos livros.
Como partimos da premissa do pés-método e da pedagogia histdrico-critica como guias para a nossa
pratica pedagdgica, ndo apresentaremos uma discussao sobre o assunto. Deixamos como sugestao
de leitura uma obra seminal, o livro Approaches and Methods in Language Teaching, dos autores
Jack C. Richards e Theodore S. Rodgers, editora Cambridge University Press. Publicado online em
2010, o livro continua sendo de grande relevancia para o estudo de métodos e abordagens de ensino
de lingua inglesa em cursos de formacao inicial.
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ao ensino de linguas adicionais, mais especificamente a lingua inglesa, mas para
propor a aplicagédo de conceitos do ensino médio integrado e da pedagogia historico-
critica ao micro contexto de ensino, de modo a responder a pergunta de pesquisa.

Neste trabalho, portanto, abordamos o ensino de lingua inglesa a partir dos
pressupostos da educacao integrada, principalmente a partir do texto seminal de
Ramos (2008), “Concepc¢ao de Ensino Médio Integrado”, no qual a educadora discorre
sobre conceitos primordiais para a formacdo humana integral. Em seguida,
apreciamos discussofes teoricas e propostas didaticas sobre o mesmo tema: o ensino
critico da lingua inglesa para a formacao integral do sujeito. Esses artigos tém em
comum ndo somente o tema, mas o0 anseio por uma formagéo emancipadora.

Partimos do questionamento sobre como alinhar o ensino e aprendizagem de
inglés com o EMI. O objetivo geral € propor uma educacédo de lingua inglesa mais
alinhada com a educacdo critica e libertadora da pedagogia histérico-critica.
Especificamente, pretende 1) refletir sobre os pressupostos teéricos, de modo a
colaborar com a area de conhecimento; 2) apresentar uma sequéncia didatica que
contemple esse pressupostos, oferecendo um exemplo sobre como tais conceitos e
etapas podem ser aplicados na pratica aqueles que tém duavida sobre como inserir
uma pedagogia critica ao seu micro contexto de ensino; e 3) fortalecer a educacéo
profissional integrada ao ensino médio de forma ampla, ao propor uma pratica
pedagdgica que traga sentido ao ensino e aprendizagem de linguas.

Propomos, entdo, uma sequéncia de atividades que contemplam a perspectiva
tedrico-epistemologica da pedagogia historico-critica, de forma a proporcionar a
formacdo omnilateral dos estudantes desse nivel de ensino, conforme conceituado
por Ramos (2008) para a educacdo de nivel médio integrada (EMI) a educacao
profissional, técnica e tecnoldgica (EPT). O Projeto proposto é intitulado Rural
Tourism e se destaca pela forma como aborda o processo de ensino e aprendizagem
da lingua inglesa pela perspectiva da totalidade, integrada, politécnica e critica.
Espera-se, assim, superar o enfraquecimento da educacdo publica, por meio da

perspectiva da totalidade no planejamento das praticas pedagogicas.
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2 DISCUSSAO TEORICA: CONCEITOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO E DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A partir deste ponto, apresentamos uma discussao baseada, principalmente,
no texto seminal de Ramos (2008), “Concep¢ao do Ensino Médio Integrado”, que
norteia (ou deveria) nortear questdes primordiais para a educacgéo béasica brasileira.
De acordo com Ramos (2008), para que a educacédo garanta direitos sociais plenos,
s80 necessarias uma escola unitaria e uma proposta educacional politécnica, que
proporcionem formacdo omnilateral aos estudantes. Esses conceitos serao
esclarecidos a seguir.

A escola unitaria, ao contrario do que parece significar em uma primeira
analise, € a escola que se propfe a superar a dualidade na formacao de estudantes
brasileiros. Com a divisdo do trabalho na era capitalista, o ensino popular, tecnicista
e aligeirado, do trabalho manual, foi destinado aos filhos e filhas da classe
trabalhadora, enquanto a elite social tem acesso a uma educacéo de qualidade, com
formacdo cultural, voltado ao trabalho intelectual e com amplo direito ao
conhecimento. A escola unitaria propicia uma educacao de qualidade a todos e todas,
possibilitando o acesso a cultura, ao amplo conhecimento cientifico e tecnolégico. A
esse pilar da escola unitaria, soma-se a politecnia.

Mais uma vez, o conceito ndo é o que parece. A educacdo politécnica € a
educacéo que possibilita 0 acesso ao conhecimento e a cultura através da educacao
basica integrada a EPT. Isso implica afirmar que o curriculo da educacao basica de
qualidade inclui o trabalho como principio educativo. E o trabalho, aqui, ndo é apenas
aprender uma profissdo: trabalho como principio educativo envolve compreender
principios cientificos, tecnoldgicos, histéricos, filoséficos, sociais, econémicos etc. da
producdo moderna (Ramos, 2008; Pacheco, 2012). Como costumo dizer em minhas
aulas de Educacéo Basica e Profissional nos cursos de licenciatura onde atuo, ndo é
aprender a apertar o parafuso, mas saber por que precisa do parafuso, para que ele
serve, quem o criou e que problema o criador quis resolver com essa peca, quanto o
parafuso custa, com qual material ele € produzido, a relacdo desse material com a
exploracéo de recursos naturais, quanto tempo leva para produzi-lo etc.

A educacao politécnica ofertada a partir de uma escola unitaria deve organizar
seu curriculo de forma integrada. Ramos (2008) propde, entédo, trés sentidos para a

integracdo. O primeiro sentido expressa uma concepcao de formacédo humana, ou,
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em suas palavras, a formagao omnilateral. A formagdo humana, nesse caso,
pressupde uma educacdo na qual as dimensdes fundamentais da vida humana se
integram: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Recentemente, a tecnologia foi incluida
nesse sentido de integracéao.

O trabalho, aqui, assume dois sentidos. O trabalho no sentido ontoldgico, ou
seja, o trabalho como interagcdo do homem com a natureza para satisfacao de suas
necessidades, e o trabalho em sentido econémico, ou seja, o trabalho como forma de
relacbes sociais de um modo de producdo especifico. Na contemporaneidade
capitalista e liberal, estamos atribuindo ao trabalho no sentido econémico tanto a
pratica da profissionalizacdo quanto a realizacdo humana, que implica também a
compreensao da luta de classes.

A ciéncia é o conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade e a
tecnologia aplica a ciéncia para a evolugdo humana continua. Ciéncia, tecnologia e
trabalho s&o indissociaveis. A medida que o ser humano interagiu com a natureza
para satisfazer suas necessidades (trabalho no sentido ontolégico), produziu
conhecimentos que possibilitaram o desenvolvimento tecnoldgico. A tecnologia, por
sua vez, permite que o conhecimento seja aplicado ao desenvolvimento do trabalho
(no sentido econdmico). S&o engrenagens de uma mesma maquina: a ciéncia fornece
bases para o desenvolvimento tecnoldgico, enquanto a tecnologia busca solucfes na
prépria ciéncia, estimulando também o desenvolvimento cientifico. Uma retroalimenta
a outra. Dessa forma, ciéncia e tecnologia, teoria e pratica ndo se dissociam, ao
contrario do que o pensamento cartesiano, que busca separar os dois elementos,
preconiza.

A cultura, de forma integrada aos processos formativos na educacao
omnilateral, permite a compreensdo de valores tanto éticos quanto estéticos,
costumes, direitos e deveres cidaddos e normas comuns a uma comunidade de
préatica social. O projeto de sociedade e concepcdes de mundo, tanto hegeménicos
guanto contra hegeménicos, perpassa pelo estudo das culturas. Inclusive, ao se
ocultar as culturas dessa equacéao, abre-se espaco para a morte da democracia, ja
gue sao elas que nos permitem desenvolver o senso critico, valores éticos, a
imaginacdo empatica, a valorizagcdo do outro e de ndés mesmos, formando um
contraponto necessario ao tecnicismo e a educacdo que apenas gera lucro
(Nussbaum, 2015).
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A omnilateralidade s6 pode ser ofertada, porém, mediante um projeto de
ensino médio integrado garantido por lei. A finalidade do ensino basico, que tem sua
etapa final no ensino médio, deve ser a formacdo humana em todos os seus sentidos.
A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, garante, no Artigo 22, que “[a] educacdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispenséavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.” Esse desenvolvimento humano deve se dar por meio da educagdo como
projeto social coerente com os direitos humanos universais, promovendo, assim, uma
forma de garantir que o sujeito exerca sua cidadania de forma plena.

“Para que a humanidade exista, todos temos que trabalhar”, diz Ramos (2008,
p.7). A autora aponta que é o trabalho como principio educativo que “impede que
criangas, adolescentes e jovens naturalizem a condicdo de exploracdo em que

”m

vivemos e que nao se forma, assim, ‘mamiferos de luxo™. Argumentamos, entdo, que
esse projeto de ensino médio integrado a educacdo profissional seja contra
hegemdnico, omnilateral, garantido por lei e acessivel a todos, sejam elite ou classe
trabalhadora, pois € na compreensdo da integracdo entre ciéncia, tecnologia, trabalho
e cultura que formamos seres humanos capazes de compreender a existéncia
humana — passada, presente e futura.

Tendo estabelecido a integracdo para a formacdo omnilateral da juventude
brasileira, defendemos, tal qual Ramos (2008), a indissociabilidade do ensino basico
e 0 ensino profissional. Como professora de um instituto federal, entendo que a
concepcdao de ensino médio integrado deveria permear, se ndo todas, a maior parte
das ac0les institucionais, incluindo, principalmente, o desenvolvimento do plano de
curso e do curriculo de cada curso que € ofertado. Esse sentido de integracdo, porém,
ndo € perfeitamente compreendido.

Por vezes entendido apenas como interdisciplinaridade entre as disciplinas
técnicas (voltadas a profissionalizacdo) e as de base comum (voltadas a formacao
geral), o termo integracdo assume trés sentidos para Ramos (2008). Em sua
conceituacdo de Ensino Médio Integrado (EMI), o primeiro sentido ja foi exposto: a
formacdo omnilateral, ou seja, a integracdo de trabalho, ciéncia e cultura para a
formacado integral do ser humano. O segundo sentido corresponde a forma de
relacionar ensino médio e educacao profissional, técnica e tecnolégica (EPT). O
terceiro é a relacdo entre parte e totalidade na proposta curricular. Sobre o segundo,
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discorremos nos proximos paragrafos. O terceiro sentido servird de base para a
atividade de ensino de lingua adicional que este texto propde.

Assim, o segundo sentido da integracdo projeta a indissociabilidade entre
educacéo basica e educacao profissional. Simdes (2007, apud Ramos, 2008) aponta
para a importancia do EMI para a emancipacdo pessoal e coletiva em familias da
classe trabalhadora, bem como a possibilidade de desenvolvimento desses

estudantes em relacdo ao prosseguimento nos estudos:

O ensino técnico articulado com o ensino médio, preferencialmente
integrado, representa para a juventude uma possibilidade que ndo sé6
colabora na sua questdo da sobrevivéncia econdmica e insercao social,
como também uma proposta educacional, que na integracao de campos do
saber, torna-se fundamental para 0s jovens na perspectiva de seu
desenvolvimento pessoal e na transformacéo da realidade social que esta
inserido. A relacdo e integracdo da teoria e prética, do trabalho manual e
intelectual, da cultura técnica e a cultura geral, interiorizacdo e objetivacdo
Vvao representar um avanco conceitual e a materializacdo de uma proposta
pedagdgica avancada em direcdo a politecnia como configuracdo da
educacdo média de uma sociedade pds-capitalista (Simdes, 2007, p. 84).

Como, em muitos casos, a juventude brasileira ndo pode adiar o ingresso na
atividade econdmica, o EMI se coloca como uma oportunidade de profissionalizacao
e, ao mesmo tempo, de trabalho intelectual, formando, assim, jovens com capacidade
de se inserir na vida produtiva do pais, de forma digna.

As concepcdes que dao suporte a ideia de Ensino Médio Integrado foram
apresentadas com profundidade em Pacheco (2012)%. O texto ajuda a afastar a
errbnea ideia da educacao profissional como porta para a empregabilidade,
‘entendida como condi¢c&do individual necessaria ao ingresso e permanéncia no
mercado de trabalho, de responsabilidade exclusiva dos trabalhadores” (Pacheco,

2012, p. 57). O EMI deve ser, dessa forma, orientado

a formacdo de cidaddos capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela se inserirem
e atuarem de forma ética e competente, técnica e politicamente, visando
contribuir para a transformacdo da sociedade em fung¢do dos interesses
sociais e coletivos (Pacheco, 2012, p. 74).

2 As diretrizes para o ensino médio integrado foram alteradas pela Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de
janeiro de 2021. No entanto, a Resolucdo CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, (DCNEPT)
continua sendo seguida por muitas instituicdes federais de educacédo basica. Para uma discussdo
introdutéria sobre o assunto, ver https://portal.ifba.edu.br/proen/destaque/em-defesa-do-ensino-
medio-integrado-o-ifba-e-as-novas-diretrizes-da-educacao-profissional-e-tecnologica
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Somente dessa forma, com ampla oferta do EMI a EPT, de forma gratuita e
garantida por lei a todos, seja classe trabalhadora ou elite, podemos superar a
dualidade educacional — aquela que oferta a profissionalizacéo a classe trabalhadora
e a formacéo académica a elite.

As leis que regem a oferta do ensino basico sdo importantissimas, com
destaque a LDB. Com elas, organizamos os sistemas de ensino de forma a garantir
o direito humano a educacdo. Mas como o foco deste texto € a aplicacdo de
metodologias de ensino de linguas, argumentamos pela necessidade de
compreender a concepcdo de ensino médio integrado pelo viés da integracdo de
conhecimentos gerais e especificos como perspectiva da totalidade: o terceiro sentido
da integracao.

Para iniciarmos o assunto, temos de nos desvencilhar do pensamento
positivista da ciéncia, no qual teorias e praticas sao orientacdes diferentes,
fragmentando o conhecimento. Para que o EMI cumpra sua terceira concepcao de
integracdo, o conhecimento deve ser encarado de forma orgéanica, de forma
interdependente. Afinal, de acordo com tudo o que foi discutido até o0 momento, a
politecnia € uma das bases para que a educacéo seja, de fato, integral.

A integracéo, portanto, deve permear todos os sentidos da escola, desde o seu
projeto-politico-pedagdgico (PPP) a praxis docente. E é na pratica pedagdgica que
concentramos o terceiro sentido da integracdo: a perspectiva da totalidade.
Compreender um fen6meno em sua totalidade implica conhecer a historicidade dos

fendbmenos de maneira critica:

A historicidade dos fendmenos e do conhecimento da vida aos contetdos de
ensino, pois foram cientistas e grupos sociais do passado que
desenvolveram determinadas teorias, mas eles representam o movimento da
humanidade em busca do saber. Portanto, expressam a nossa capacidade,
como seres humanos, de produzirmos conhecimentos e tomarmos decisfes
quanto aos destinos de nés mesmos. A compreensdo dessa légica nos
permite nos ver como sujeitos e hdo como objetos de uma trama social que
desconhecemos; nos permite nos ver, portanto, como intelectuais e como
potenciais dirigentes dos rumos que nossas vidas e que a sociedade pode
vir a tomar. [...] (RAMOS, 2008, p. 15).

Nesse sentido, disciplinas de formacédo geral e de formacdo técnica estdo
juntas no proposito da formacéo integral do estudante. Nao se trata de conceber as
disciplinas apenas como instrumentails, mas em concebé-las em sua
multidisciplinaridade com os fenémenos sociais e produtivos que ocorrem na

formacao para a profissdo. A perspectiva da totalidade, portanto, é responsavel pela
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selecdo de conteudos no curriculo da formacgéo integrada. Pacheco (2012, p. 98)
explica que isso significa selecionar conteddos curriculares que permitam apreender
as relacdes entre os fendbmenos e a realidade na qual se inserem.

Para Pacheco (2012, p. 98-99), ha duas partes da perspectiva da totalidade
que se complementam: a relacao histérica, pois “é a partir do conhecimento na sua
forma mais contemporéanea que se pode compreender a realidade e a propria ciéncia
no seu desenvolvimento histérico”, e a relagao entre as partes que compdem um
fendmeno produtivo ou social, pois € necessario “conseguir ir além dessa parte para
compreender a realidade em seu conjunto.” Ramos (2008, p. 16) exemplifica essas
multiplas dimensdes de um processo de produgcdo ou fenbmeno social com um

esquema, reproduzido na Figura 1:

Figura 1 — Perspectiva da totalidade

Fisico-
] Ambiental '
Sujeites-.. _Sujeitos
Sécio-hist'érica _____________________________ Processo de Econﬁm.ic‘o-
Cultural producio Produtiva
Sujeitos . .. Sujeitos

Técnico-
Organizacional

Fonte: Ramos, 2008, p. 16.

Para fins de exemplificacdo, vamos pensar no processo de trabalho de
instalacdo de redes de computadores do técnico em Informética. Do ponto de vista
socio-histérico-cultural, o fendmeno € relativamente recente, além de se atualizar com
grande velocidade. Em compensacao, qualquer residéncia ou comércio hoje em dia
se vé dependente da rede para funcionamento basico. Em que momento da Historia
nos tornamos dependentes do mundo digital? Quais seriam as consequéncias de um
mundo sem redes de Internet? Como nos definimos como seres humanos com as
redes e sem as redes?

Da perspectiva fisico-ambiental, devemos refletir sobre os impactos das redes
na natureza. Como as redes exploram os recursos naturais? E possivel reverter
algum dano que elas tenham causado? Dos materiais que ser&o utilizados, quais sao

as suas vidas uteis? Como minimizar o desperdicio de materiais e recursos a curto,
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médio e longo prazo? Qual é a infraestrutura dos paises, estados, cidades e bairros
necessaria para que a instalacao particular ocorra de forma eficiente?

Da perspectiva econdémico-produtiva, quanto pode cobrar um técnico em
Informatica para realizar um servigco de instalacdo de redes? Uma pessoa faz o
servigo, ou depende de outra, como um s@cio ou um funcionario? Quais impostos
deve pagar ao receber pelo servico e em quais servi¢os publicos esses impostos sao
empregados?

Da perspectiva técnico-organizacional, quais planejamentos ele deve realizar
para fazer a instalagdo? Como fazer os testes de eficiéncia e efichcia? Como garantir
a seguranca digital do usuério dessa rede? Quais materiais (gastos pontuais) o
técnico utilizara para a rede e quais ferramentas (gastos a longo prazo) ele necessita
para realizar o servico? Como o técnico se comunicara com os clientes? Como fara
seu marketing para vender mais 0S seus servi¢cos?

Ha outras perspectivas que nao tenham sido contempladas?

Com essas reflexdes, conseguimos identificar diversas disciplinas que
precisam trabalhar de forma integrada, de modo a colaborar para a formacao integral
do estudante do EMI. Ele precisara da Matemética, ndo somente para fazer célculos
sem sentido, mas para que aprenda a fazer calculos de materiais, de impostos, de
venda de servicos, de pagamento a ajudantes, de investimentos etc. A lingua
portuguesa sera fundamental para a comunicacdo com os clientes, para realizar
propostas comerciais, para compreender as especificidades de cada projeto. A
disciplina de Montagem e Manutencé@o de Redes fornecera a esse estudante-futuro-
técnico o conhecimento especifico para que ele possa, inclusive, refletir sobre as
guestdes socio-historico-culturais que se apresentam. Conceitos estéticos aprendidos
na aula de Artes fundamentardo escolhas estéticas para uma montagem de redes
gue satisfaca o cliente e valorize o trabalho.

Essas reflexdes partem de uma postura epistemologica interdisciplinar, que
permite a oferta de um curriculo verdadeiramente integrado, no qual o estudante
podera visualizar a realidade do fenbmeno em sua integralidade. Além de conectar
0os conteudos a realidade, esse posicionamento tende a tornar o ensino mais
interessante para os estudantes, pois a aprendizagem se torna aplicavel a outros
fenémenos que tenham os mesmos fundamentos cientificos. E claro que ndo estamos
advogando pelo esvaziamento dos conteudos das disciplinas, mas pela construcao

de uma interdisciplinaridade permanente e consciente da concepgéo de EMI.
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Pacheco (2008, p. 101) argumenta, ainda, sobre o papel das humanidades na
formacdo do trabalhador. Sobre esse assunto, recorremos a outros textos,
fundamentais para a compreenséao do EMI como formacao omnilateral: Ramos e Silva
(2020) e Nussbaum (2015).

Assim como Ramos (2008), Ramos e Silva (2020, p. 26) consideram a
concepgao de EMI “como modelo a contribuir com a manutencdo dos pilares
democraticos da sociedade brasileira”. Martha Nussbaum (2015), filésofa americana,
defende, por sua vez, o papel do ensino das humanidades como complemento para
a manutencao das sociedades democréticas.

Artes e Humanidades sao definidas (Ramos e Silva, 2020, p. 28) como as
areas de investigacdo que fogem ao modelo cartesiano de pensamento, mas que sao
capazes de promover 0 pensamento critico, a imaginacdo, a empatia, a participacao
social, a coletividade, entre outras caracteristicas que ajudem a lidar com as
diferencas culturais e de opinido. O EMI, por sua formagao integral, possibilitaria uma
educacédo voltada para a democracia, em oposi¢cdo a educacdo voltada ao lucro
econdmico — entende-se, por esse termo, uma educacéao de formacdao técnica, voltada
ao trabalho acritico, aligeirada, desconectada com a realidade.

Ha um visivel desprestigio das Artes e Humanidades — como vemos na
Reforma do Ensino Médio, por exemplo. Nussbaum (2015, p. 86-89) propde uma
educacéo para cidadaos globais, que inclui participacdo da historia, da geografia, de
estudos culturais interdisciplinares, de estudos das religides, todos interagindo entre
si, todas por meio de raciocinio agudo e critico:

Para ser um bom professor € preciso ensinar as criangas a perceberem como
a histéria é constituida a partir de diversos tipos de fontes e de provas e a
aprender a avaliar uma narrativa histérica comparando-a com outra. Criticar
o que foi aprendido também faz parte da discussdo em sala de aula; quando
se estudam a histéria e a economia de uma cultura, devem-se fazer
perguntas acerca das diferencas de poder e de oportunidade, do lugar das
mulheres e das minorias e dos méritos e desvantagens das diferentes
estruturas de organizacao politica (Nussbaum, 2015, p. 89).

Outra proposta da filosofa € a adogcdo da pedagogia socratica, no qual o
conhecimento é construido através da pesquisa aprofundada, da argumentacao e da
dialética. Além disso, ela acrescenta a importancia da aprendizagem consistente de
uma lingua adicional, pois “[plerceber como outro grupo de seres humanos
inteligentes fez um recorte diferente do mundo e como toda traducéo significa uma

interpretacédo imperfeita da ao jovem uma licdo fundamental de humildade cultural”
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(Nussbaum, 2015, p. 90). Notamos que é um argumento a favor da formacéo de um
cidaddo global, contrario ao que se escuta sobre a aprendizagem de linguas
adicionais no Brasil, no qual se argumenta que aprender inglés trara mais
oportunidades de emprego e renda aos jovens — como podemos verificar em diversos
comerciais de cursos particulares livres de linguas, de maneira condizente com a
visdo de educacédo para geracgédo de lucro?.

Voltando aos educadores brasileiros, podemos fazer uma analogia do que
Nussbaum (2015) chama de pesquisa aprofundada com um conceito presente na
concepcao do EMI: a pesquisa como principio pedagdgico. Esse conceito anda lado
a lado com o trabalho como principio educativo, ja comentado anteriormente. Com
esse, queremos dizer que o trabalho se incorpora a educacao para contribuir com a
formacdo de sujeitos autbnomos, com a visdo de que o trabalho esta a servico das
necessidades coletivas da humanidade. Com aquele, queremos dizer que a pesquisa
potencializa a constru¢ao da autonomia intelectual, levando “a busca de solugdes
para as questdes tedricas e praticas da vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores”
(Pacheco, 2012, p. 71).

Na pratica pedagdgica, a pesquisa deve ter como objetivos instigar a
curiosidade e a consequente investigacao, estimular o raciocinio critico em relacao
ao passado e ao presente estado historico, social, cultural, do trabalho, da ciéncia e
da tecnologia, buscar solucbes para os problemas coletivos, construir e reconstruir
conhecimentos cientificos, tecnolégicos e académicos e préticas sociais. A tudo isso
se juntam os principios éticos, ambientais, de empatia e de cidadania, de modo a
melhorar as condi¢fes de vida de forma coletiva, a assumir uma postura responsavel
diante das questdes politicas, culturais e econdémicas.

Pacheco (2012, p. 72) sugere como estratégia para a pesquisa como principio
pedagogico a “sua vinculagdo com a producédo de tecnologias sociais, fundamento de
uma intervencao social junto as comunidades nos territorios de atuacdo da unidade
escolar”. Os conceitos do EMI e de formagdo de cidaddos do mundo (Nussbaum,
2015) se fundem no que diz respeito a pesquisa aprofundada como principio

pedagdgico para a formagao omnilateral.

8 cardozo (2019) também traz, em seu artigo, uma discusséo aprofundada sobre a visdo neoliberal
do ensino e aprendizagem de lingua inglesa, como veremos a seguir.
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Até aqui, aprofundamos os conceitos do EMI, de forma a apresentar as bases
gue regem 0S nossos principios pedagogicos. Discutiremos, a seguir, a Pedagogia
Historico-Critica a partir de Saviani (2019, 2021), como uma teoria pedagdgica
dialética da educacéo. Sao esses principios e teorias que servirdo de base para a
proposta pedagdgica que serd apresentada neste trabalho.

Segundo Saviani (2019), a educacao brasileira buscou por uma pedagogia
contra hegemonica na década de 1980. Fez-se necessaria a construcdo de uma
pedagogia que se contrapusesse aos interesses dominantes, dando lugar a uma
pedagogia que considerasse os interesses dos dominados.

Nesse contexto de abertura politica pos-ditadura dos anos 1980, algumas
ideias pedagogicas se pautavam na educacao libertaria de Paulo Freire, enquanto
outras se pautavam nas ideias marxistas, indo de um entendimento do marxismo
como “critica as desigualdades sociais e da busca de igualdade de acesso e
permanéncia nas escolas organizadas com o mesmo padrdo de qualidade” a
compreensao dos “fundamentos do materialismo histérico, buscando articular a
educacdo com uma concepgao que se contrapunha a visao liberal” (Saviani, 2019, p.
39). Assim nasceu a pedagogia histoérico-critica (PHC) como nova teoria pedagdgica
critica ndo reprodutivista, estipulada em 1984 a partir de discussdes que comegaram
em 1979, na pds-graduacdo em educacao da PUC-SP.

Saviani (2019, p. 43) explica os fundamentos de tal pedagogia:

[Plodemos considerar que a pedagogia histérico-critica é tributaria da
concepcao dialética, especificamente na versao do materialismo histérico,
tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicolégicas, com a
psicologia historico-cultural desenvolvida pela “Escola de Vigotski”. A
educacéo é entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa
que a educacéo é entendida como mediacdo no seio da pratica social global.
A prética social se pbe, portanto, como o ponto de partida e o ponto de
chegada da prética educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte
da pratica social em que professor e aluno se encontram igualmente
inseridos, ocupando, porém, posi¢des distintas, condicdo para que travem
uma relacé@o fecunda na compreensdo e encaminhamento da solucdo dos
problemas postos pela pratica social. Aos momentos intermediarios do
método cabe identificar as questfes suscitadas pela pratica social
(problematizacao), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua
compreensao e solugdo (instrumentacéo) e viabilizar sua incorporacdo como
elementos integrantes da propria vida dos alunos (catarse) (Saviani, 2019, p.
44-45).

Em seguida, Saviani esclarece como o materialismo histérico e a pedagogia

interagem na formulag&o da pedagogia historico-critica:
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A fundamentacdo teorica da pedagogia histérico-critica nos aspectos
filosoficos, histéricos, econdmicos e politico-sociais se propde explicitamente
a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigac6es desenvolvidas por
Marx sobre as condi¢des histoéricas de producdo da existéncia humana que
resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo capital. E, pois, no
espirito de suas investigacdes que essa proposta pedagoégica se inspira.
Frise-se: é de inspiracdo que se trata e ndo de extrair dos classicos do
marxismo uma teoria pedagdgica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem
Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagogica em sentido
proprio. Assim, quando esses autores sdo citados, 0 que esta em causa nao
€ a transposigdo de seus textos para a pedagogia nem a aplicacédo de suas
andlises ao contexto pedagoégico. Aquilo que esta em causa € a elaboracao
de uma concepgédo pedagdgica em consonancia com a concepgao de mundo
e de homem prépria do materialismo histérico (Saviani, 2019, p. 44-45).

Para Lagares e Almeida (2021), a PHC atende as demandas da classe
trabalhadora, j& que tem base no materialismo histérico de Marx e Engels, na qual o
produto ndo se separa do processo de producdo, o que leva a compreensédo da
divisdo de classes, da importancia do dominio do conhecimento sistematizado para
acOes contra hegemonicas e do trabalho humano como meio de satisfacdo das
necessidades de existéncia. A educacéo, dessa forma, assume o propdsito de romper
com a alienacao, propondo um curriculo “como um instrumento de luta para que a
classe trabalhadora tenha condicdes de lutar por condicbes de humanizacdo e
liberdade contra os anseios da classe dominante” (Lagares; Almeida, 2021, p. 8).

A abordagem histdrico-critica tem, como ponto de partida, a pratica social. Em
vez de um conteudo selecionado e imposto pelo professor, professor e estudantes,
enquanto agentes sociais, partem de uma prética social, comum a ambos, embora
professores e estudantes estejam em pontos diferentes de apreenséo da realidade,
seja em nivel de conhecimento, seja em nivel de experiéncia. Ainda que o0s
professores detenham a formacdo necessaria para exercer a profissdo, as
experiéncias e os conhecimentos dos estudantes também devem ser considerados
ao abordar a pratica social. Assim, é recomendavel a articulacdo entre essas praticas
e experiéncias, de modo a contribuir para a constru¢cao de conhecimentos.

Em seguida, ocorre a problematizacdo, que nada tem a ver com
inconvenientes: a problematizagéo é a fase em que se identificam os principais pontos
de discussao da prética social e quais conhecimentos devem ser mobilizados para
gue se encontre ao menos uma solucao. A terceira etapa € a instrumentalizacdo. O
termo ndo deve ser entendido pela Otica tecnicista, na qual estudantes sao
instrumentalizados para o mercado de trabalho, ao aprender técnicas relacionadas a

determinada profissdo, mas no sentido libertario, no qual os estudantes se apropriam
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das dimensdes cultural, cientifica, tecnolégica e do mundo do trabalho, fundamentos
da formagéao omnilateral.

O quarto momento pertence a catarse, que € quando estudantes incorporam
os instrumentos, a compreensao da pratica social de forma elaborada: “Este €, pois,
0 ponto culminante do processo pedagdgico, quando ocorre a efetiva incorporacao
dos instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de transformacéo
social”, afirma Saviani (2019, p. 94). Mas este ndo € o fim. Ha, ainda, o quinto
momento, o retorno a pratica social, agora modificada pelo conhecimento construido
nas outras fases. Devemos entender esse momento como um nivel organico de
compreensao de determinado fendmeno social ou processo de producgéo, que afetara

tanto estudantes quanto professores e professoras. Nas palavras do educador,

[c]hega-se, por fim, ao Ultimo momento, que ndo consiste na aplicacdo dos
conhecimentos assimilados (pedagogia tradicional) nem na experimentagéo
como teste da hipétese (pedagogia nova). O quinto momento, isto &, o ponto
de chegada é a prépria pratica social, compreendida agora ndo mais em
termos sincréticos pelos alunos. Nesse momento, a0 mesmo tempo em que
os alunos ascendem ao nivel sintético em que ja se encontrava o professor
no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja
compreensdo se torna cada vez mais organica (Saviani, 2019, p. 94).

Na secdo 3, tecemos comentarios a respeito de trés textos que versam sobre
essa juncao entre os conceitos discutidos sobre a Pedagogia Historico-Critica e 0
ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Os artigos nos servem de inspiracdo e de
fonte tedrica, pois trazem ricas discussdes aplicadas. Com isso, esperamos nao
somente enriquecer a discussao tedrica, mas também a pratica pedagdgica que sera

apresentada na Secdo 5.
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3 ALINHAMENTO DA PHC AO ENSINO DE INGLES: OUTRAS PROPOSTAS
DIDATICAS

Antes de apresentar 0 nosso plano de aula, a nossa proposta didatica,
analisamos aqui outras propostas que também buscam a formacéao integral do sujeito
associada a formacéo profissional, alinhadas com a pedagogia historico-critica. Esses
trabalhos ajudaram no reconhecimento dos conceitos de forma aplicada, bem como
inspiraram a criacao da nossa propria proposta.

Cardozo (2019) busca contribuicbes da Psicologia Histérico-Cultrual e da
Pedagogia Historico-Critica para superar a visdo neoliberal do ensino e da
aprendizagem de lingua inglesa no Brasil. A autora argumenta que a légica neoliberal
se instalou na lingua inglesa como lingua adicional, distorcendo a importancia da
educacado do idioma a “formagao focada em valores como sucesso, qualidade,
produtividade, competitividade, competéncias e, consequentemente, o lucro”
(Cardozo, 2019, p. 340).

Cardozo (2019) faz um resumo historico sobre a dominacgéao cultural da lingua
inglesa, em especial a difundida pelos Estados Unidos, por meio de processos
padronizadores da cultura. Essa visdo capitalista e globalizada da lingua inglesa
também invade a educacao brasileira, com a comoda ideologia de que o inglés é o
maior meio de difusdo da ciéncia e da tecnologia, e de que sua aprendizagem
garantiria um futuro melhor. Com o “fim especifico”™ de atender as demandas do
capitalismo e do neoliberalismo, “percebe-se que ha um esvaziamento, uma visao
muito simplista da dimensdo educacional e do poder de humanizagcdo que o
conhecimento de outras linguas pode oferecer a formagao dos individuos” (Cardozo,
2019, p. 344).

Além disso, a falta de condicbes para fornecer uma educacdo publica de
gualidade torna o ensino da lingua uma mercadoria, podendo ser consumida em
cursos livres e escolas particulares. A mercantilizacdo da educacdo é um projeto
neoliberal, com o intuito de tornar a aprendizagem um bem proprietario, consumivel,

privilegiado, e ndo um direito universal, um fomento para a cidadania e a humanidade.

4 Acreditamos que a autora esteja fazendo, aqui, uma critica ao Inglés para fins especificos, uma
abordagem de ensino de inglés que se pauta nas necessidades especificas do aluno, amplamente
difundida em cursos técnicos e muitas vezes considerada uma abordagem acritica de ensino e
aprendizagem.
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A Psicologia Historico-Cultural, edificada por Vygotsky (1987, apud Cardozo,
2019), pressupde que o pensamento humano é fruto da participacdo ativa dos sujeitos
em contextos biolégicos, culturais e histéricos. O género humano se forma a partir de
processos dialéticos de abstracfes, objetivacdes e apropriacdes, conforme a teoria
do materialismo histérico. A aprendizagem de linguas adicionais® d& acesso a novas

formas linguisticas, expandindo o escopo dos processos dialéticos:

Nesta perspectiva, compreendo que aprender uma lingua estrangeira abre
possibilidades para identificar, interpretar e fazer uso das novas palavras
como instrumento de interacdo. Tal acéo é possivel porque a aprendizagem
de uma lingua estrangeira incide em processos de generalizagdo, que podem
permitir ao aprendiz o desenvolvimento de uma percepcdo mais ativa para
os elementos linguisticos que subjazem as linguas estudadas. Além disso,
aprender uma lingua estrangeira € uma forma de apropriar-se de um
repertorio linguistico e cultural, captando os diferentes valores impressos
pelos signos. E fazer uso da nova linguagem como forma de
empoderamento, de ndo se deixar dominar por discursos alienadores e que
se dizem neutros. E ter autonomia e, acima de tudo, € exercer a tolerancia e
0 respeito sobre o que parece ser distinto (Cardozo, 2019, p. 349).

Tendo elencado as justificativas para aprender linguas que vao além do capital,
Cardozo (2019) busca ajuda na PHC para superar a visao neoliberal da educacgéao
brasileira. A educacado, para essa pedagogia, é voltada para a formacéo integral
humana, pautada na aquisi¢éo do saber elaborado e historicamente sistematizado. E
uma pedagogia revolucionaria, que pretende superar a dualidade escolar e fortalecer
a luta de classes. De acordo com Duarte e Saviani (2012, p. 9, apud Cardozo, 2019,
p. 351), a luta se faz necessaria pois “0 dominio do conhecimento € uma das armas
gue a classe dominante emprega para neutralizar as acfes potencialmente
revolucionarias”.

Cardozo foca, especialmente, no papel da PHC para o ensino e aprendizagem
da lingua inglesa. A intencdo é possibilitar “o desenvolvimento pleno dos sujeitos, de
forma a projetar na sociedade as transformagdes consequentes da humanizagcao”
(Cardoso, 2019, p. 352). Dessa forma, a lingua adicional ndo pode ser encarada
apenas como um conteudo profissionalizante. A aprendizagem da lingua inglesa deve
contribuir para compreender diferentes valores, culturas, modos de ser e de pensar
(n)a sociedade. SO assim a educacdo se fard emancipadora e transformadora.

Enquanto essas questdes ndo modificarem o processo de ensino e aprendizagem

5 Cardozo utiliza o termo “lingua estrangeira”, mas, pelo seu posicionamento, percebe-se claramente
o entendimento da lingua estrangeira como adicional, conforme explicitado na Introdugéo deste
trabalho.
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das linguas, o status quo permanecera inalterado. Professores e estudantes de
linguas devem incorporar 0os conceitos trazidos pela PHC para a sala de aula, de
modo a formar cidaddos conscientes, humanizados, capazes de transformar a
sociedade.

Marques e Fonseca (2022), por sua vez, discutem como superar a BNCC,
considerada um enfraquecimento da educacao basica por preconizar uma educacao
acritica e voltada a interesses comerciais, através da articulacao do Inglés com outros
componentes curriculares, contribuindo, assim, para uma educacdo escolar
transformadora. Nesse sentido, os autores fazem uma proposta didatica de ensino de
conteudos da lingua inglesa para o segundo ano do ensino fundamental, integrada a
conteudos de Artes, Ciéncias e Filosofia. Partindo de uma obra do artista Vincent Van
Gogh, os professores elencam contetdos dos componentes curriculares, com énfase
na lingua inglesa, para entao propor procedimentos e etapas para o desenvolvimento
da proposta.

O artigo de Marques e Fonseca (2022) faz consideracfes sobre a PHC como
metodologia oportuna para um processo de ensino e aprendizagem critico e
emancipador. Para isso, o0 texto traz uma breve discusséo sobre a intencionalidade
da educacédo: para despertar nos estudantes a necessidade de aprendizagem, a
educacédo deve ser, a todo o tempo, intencionalmente voltada para o processo de
ensino, 0 que produz motivo para a aprendizagem. Diante disso, 0s autores
evidenciam a relevancia da producdo nao-material, ou seja, a relevancia do
conhecimento para a educacdo. Assim como Saviani, 0s autores entendem a
importancia da representacdo mental (producéo do saber) para o alcance de objetivos
reais (producado material): “Essa representacgao inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagao (ética) e de simbolizagéo (arte)”

(Saviani, 2019, p. 58). Relacionar a educacao escolar a PHC implica:

a) ldentificacéo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacées, bem como
as tendéncias atuais de transformagéo.

b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.

C) Provimento dos meios necessérios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua
transformacé&o (Saviani, 2019, p. 60).
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E nessa citag&o de Saviani (recuperada aqui diretamente da obra original) que
0os autores desenvolvem sua proposta didatica. Em concluséo, o artigo aponta a
defesa da educac&o omnilateral, critica e consciente de seus principios e objetivos.
Enfatiza, também, a contribuicAo da discussdo para uma proposta didatica
‘exequivel”. Essa também é uma contribuigdo que planejamos atender, na tentativa
de cooperar com outros professores que tenham interesse em trabalhar com o aporte
da PHC.

Ramos e Machado (2023) aprofundam-se nas questdes até aqui discutidas.
Os autores entendem que h& uma lacuna na metodologia de ensino de lingua inglesa
para o EMI. O artigo prop6e um alinhamento tedrico entre o desenvolvimento do
pensamento critico no ensino da lingua (Dummett; Hughes, 2019), a Pedagogia dos
Multiletramentos (Cope; Kalantziz, 2012) e a proposta de Ramos para a formacéo
integrada no EMI (2016). Para vislumbrar a mobilizacdo cognitivo-pedagdgica dos
processos mentais ativados no ensino e aprendizagem, 0s autores tecem
consideracdes e comparacdes entre a Taxonomia de Bloom, conforme revisada por
Anderson e Krathwohl (2001) e as teorias que sao discutidas. O texto representa um
ponto de partida para o avanco dos estudos de ensino de lingua inglesa no EMI em
EPT, conforme consideracao dos préprios autores.

ApoOs breve consideracdo sobre a educacdo integrada como concepcao de
formacdo humana para a promocao da escola unitaria e como projeto politico-
pedagdgico, o artigo apresenta um resumo, de acordo com Ramos (2016), dos
passos pedagdgicos necessarios, mas ndo de forma estanque, a essa formacao
(Quadro 1).
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Quadro 1 - A relagao entre os tempos e os passos da pedagogia historico-critica

Tempos/espagos e priticas/ passos pcdagugln}s
TEMPOS/ESPACOS | PASSOS PEDAGOGICOS

Pritica social como ponto de partida

Tempos de problematizacio (a sincrese como | Quando os educandos enfrentam os problemas da pritica
ponto de partida); social a partir de seus proprios conhecimentos.

O conhecimento ji produride precisa ser aprendido pelos
estudantes de forma sistematizada e diddtica para que se

- . . ) . tormnem 111cc]j.lgc'1c'5 para a supcracio da sincrese em :llrcf,'.i.u
[empos de |ru:u1nnr_'11|.1||z.14;.3-:m {ensino de conte-

. o L N i sintese; isto &, a compreensio do processo, do fendmenao,
tidos disciplinares com sua historicidade);

do problema ou do fato, agora nio mais somente por sua
sensibilidade empirica cotidiana, mas de forma pensada ¢
elaborada.

Momentos disciplinares efou interdisciplinares de contato
direto e, o UL }Nlﬁ!il:'-'i.‘l. pritico, com o processo, fend-
Tempos de experimentacio (pritica produtiva | meno, problema ou fate, promovendo momentos em que
e social); se percebe a insuficiéneia dos conhecimentos que os estu-
dantes possuem até entdo ¢ se hi a necessidade de aprendi-
zapem de novos conhecimentos.

Estudantes estio com ofs) |Jml-:'s:1t:r[4:-5]- ©Im n:l.lgit:- t]i.:|4.'1gi-
'Ii:r[LE:-uﬁ de orientacio [.ar_'ﬂrn[:u.mh:lnwnm disci- | ca, individualmente ou em PILIME, sendo esses os proposi-
plinar ou interdisciplinar); tores, cabendo aos professores conduzir o processo sepundo
as necessidades identificadas pelos estudantes.

Estudantes e professores estio juntos para atividades de sis-
termatizacio dios contetidios; PerMAncoeim OO n:].at;.iu dia-

T le sist izacio (revisio d ble |L'1gic.1, ITEAS p-nc:-:l-c:iwr -:‘spcr_'i.1|iﬁ1.1 ASSLITEE © Prodagonismo,
cmpos de sistematizacio (revisio de proble-

. i a partir dos contetidos a serem trabalhados sistematicamen-
mas, conteidos e relagies);

te, inclusive por meio da exposicio diddtica. Fste & o mo-
merbo em que se preserva a especificidade epistemolégica e
metodolégica dos diferentes campos do saber.

Momentos de :|1.'.3|'L.14;(':n:'s, SCITPIC COME 3 finalidade formari-
Tempos de consolidacio (sinteses) va, em que o cstudante & desafado ¢ pode perecher singu-

larmente limites & perspectivas de sua nova aprendizagem.

Catarse como ponto de chegada

Fonte: Ramos, 2016, p. 71.

As etapas do Quadro 1 séo reflexos da proposta pedagdgica histérico-critica
encontrada em Saviani (2019)8, mas ja apresentadas desde o comeco das discussdes
desse autor. Ramos e Machado (2023), assim como Ramos (2016) e Saviani (2019)
acautelam contra a rigidez das etapas, devido a natureza nao-linear do processo
educativo. Etapas semelhantes também séo apresentadas na proposta de turismo
rural, que sera apresentada mais a frente.

Sobre o pensamento critico, Ramos e Machado (2023) trazem ao texto o
modelo pratico de Dummet e Hughes (2019). Esses autores sugerem que a cogni¢ao
simples (Compreensdo Basica) e a cognicdo complexa (Pensamento Criativo) sdo

6 A proposta pedag6gica de Saviani (2019), no entanto, aponta para a catarse n4o como ponto de
chegada, mas como um movimento que sera seguido pelo retorno a préatica social, agora modificada
pelos conhecimentos adquiridos. Ha um detalhamento sobre esses movimentos na Secdo 3 do
presente trabalho.
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mediadas pelo Pensamento Critico, ou seja, 0 pensamento critico € o que liga a
cognicao de ordem simples a cognicédo de ordem complexa. Essa teoria se baseia na
Taxonomia de Bloom, uma classificacédo de processos cognitivos hierarquicos em seis
niveis, do mais simples ao mais complexo, a saber. conhecimento, compreensao,
aplicacdo, andlise, sintese e avaliacdo. Em revisdo desses conceitos, Anderson e
Krathwohl (2001) propuseram a concepg¢do dos processos cognitivos por acoes,
expressa por verbos: lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar. Esses
processos sao interdependentes. De acordo com Ramos e Machado (2023, p. 13), “o
pensamento é um continuum dos processos cognitivos que se sobrepbem e entre os
quais se transita constantemente de forma pendular — uma conceptualizagdo em
maior consonancia também com a realidade da aprendizagem na sala de aula”.

O artigo se encaminha, entdo, para a Pedagogia dos Multiletramentos’,
assunto bastante discutido na area de ensino de linguas, seja materna ou adicional.
Em um mundo contemporaneo altamente letrado, a comunicacao entre oS povos
exige um olhar minucioso sobre os textos que circulam nas sociedades. A pedagogia
dos multiletramentos nasce dessa demanda de interacdo de diversos contextos
sociais, culturais, de trabalho etc. O proposito dessa pedagogia é a capacitacao
analitica e critica dos estudantes, de forma que possam compreender, analisar e criar
sentidos pelas multiplas linguagens, por meio de praticas sociais letradas. A pratica
pedagdgica baseada nessa teoria corresponde a quatro procedimentos: a pratica
situada, a instrucao aberta, o0 enquadramento critico e a pratica transformada.

Podemos notar, inclusive, que a semelhanca de objetivos entre a Pedagogia
dos Multiletramentos (Cope; Kalantziz, 2012) e a Pedagogia Historico-Critica
(Saviani, 2019; Ramos, 2016) se reflete também nas etapas. Ambas as pedagogias
preconizam o pensamento critico, ambas preconizam que o processo pedagdgico se
baseie em préticas sociais, ambas preconizam um movimento continuo na pratica
didatica, que envolva partir de um fendmeno social, passar por analises e
instrumentalizacdes, e retornar ao fenébmeno, de forma néo linear e com liberdade
para realizar quantas etapas ou momentos sejam necessarios ao processo de ensino

e aprendizagem e a formac&o omnilateral. A integracdo a qual se refere a Concepcao

7 Leituras sugeridas para aprofundamento do tema Multitletramentos: COPE, Bill; KALANTZIS, Mary
(Orgs.). A pedagogy of multiliteracies: Learning by design. Springer, 2015; e ROJO, Roxane;
MOURA, Eduardo. (Orgs.) Multiletramentos na Escola. S40 Paulo: Parabola, 2012.
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de EMI (Ramos, 2008) também se apresenta em ambas, visto que as pedagogias
visam a formacéo politécnica do estudante.

Para compreender essas conexdes, Ramos e Machado (2023, p. 22) montam
o Quadro 2, que demonstra com clareza e, a0 mesmo tempo, sucintamente, como se
interrelacionam a Pedagogia de Multiletramentos (Cope; Kalantziz, 2012), os passos
pedagdgicos da Pedagogia Historico-Critica (Ramos, 2016), o modelo de
pensamento critico proposto por Dummett e Hughes (2019) e a Taxonomia de Bloom,
mobilizada para compreender transversalmente os niveis de cognicdo ativados por
esses cruzamentos teoricos (Quadro 2).

Por meio de cores em colunas e linhas, os autores demonstram como as
teorias que foram discutidas se integram, de forma a proporcionar uma educacéo em
lingua inglesa promissora, que encontra respaldo tantos em teorias da area de
conhecimento da Linguistica quanto da Educacao Profissional e Tecnoldgica, além
de fomentar o desenvolvimento do pensamento critico em niveis complexos de
cognicdo. Em seguida, Ramos e Machado (2023) ddo um exemplo pratico de sua

proposta tedrica.



Quadro 2 — Cruzamento tedricos
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Modslo prafico de pensamente crifico sm LI
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(=]
Mobilllzagao cogniivo-pedapigica
wersal 88 teorias
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Tempos | 68pages & praticas | passos
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PASSOE PEDAGOGICDS

1)

Pratca social oMo ponto ge partits

2

Guando os educandos enfrentam os
proDésmas da pratica sockal 3 parir de
SEUS DrOpaios conhecimenios.

e

forma slstematizada e didatlca para
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slaborada.

4

Momenios disciplinares e/ ou
renisHpinanss de contatn arelo e, o
QUAMD POSEIVEL, pratica e
PrOCEEsa, TENOMeno, Proiema ou
faio, PrETOVENndD MOMEntos em qua
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NececElads o2 aprenazagem de
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IndiAduSlments oW & gripo, Sends
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&
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Estudaries & profees a‘:\g:ll.l"ltﬁ-
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CORTHE(CE, PETTTEMECE COMmo

relacdo daltgica, mas o professor

especialista assume o protagonismo,

3 partir dios conbelios 3 serem

abalhados slstematicaments,

InCLEIVE DO Mo 08 EApOsiES0

ddatica. Ese & 0 momento em que s
dads

[MEsarva 3 especins
eptsiemologica e metodoltgica dos
difarentes campos do sabar

Momentos de avallaches, sempre com
afnalliade fommativa, em que o
astudante & desaflado 2

perceber singulamente dmites &
perspectivas de 53 nova
aprendiZagem.

)

Catarse como ponto de chegada

Fonte: Ramos e Machado, 2023, p. 22.

Com a proposta de atividade “Survey: Why is the Greengo Dictionary so

funny?”, os autores propdem uma forma de articular as teorias e demonstrar na

pratica como elas se encaixam para contemplar a formacdo humana integral,

conforme proposta na concepcao de EMI. Partindo da prética social da traducao
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automatica, os estudantes do curso técnico em Hospedagem sdo levados a
reconhecer, de forma critica, como a traducdo automatica irrefletida pode causar
risos, mas também pode causar problemas. Com as atividades propostas, 0s
estudantes aprendem a usar as ferramentas de traducédo automatica de forma a obter
os melhores resultados, retornando a pratica social com conhecimento expandido e
consolidado, além de ser aplicavel a varias areas de conhecimento — ao aprender a
pesquisar de forma eficiente no Google, os estudantes podem utilizar o conhecimento
com diversas outras areas.

Ramos e Machado (2023) inserem uma resposta a lacuna das metodologias
de ensino de lingua inglesa de forma consistente e aplicavel a diversos micro
contextos de sala de aula de linguas. Por meio da integracdo de teorias, promovem
a integracdo na educacdo para o ensino meédio integrado voltado a formacao
omnilateral e politécnica.

E isso que Kumaravadivelu (2006) quis dizer com condi¢do pds-método:
professores de linguas ndo precisam mais se restringir a um meétodo, mas devem se
apropriar de varios conceitos, teorias, metodologias, abordagens etc. para que facam
suas proprias escolhas em seu micro contexto de ensino, com o objetivo de formar
ndo somente falantes de linguas, mas cidaddos competentes, conscientes e criticos
de seu lugar no mundo cultural, social e do trabalho. Dessa forma, ao sermos
confrontadas com documentos norteadores cujo objetivo é enfraguecer a educacao
da classe trabalhadora, possamos enfrentar essas dificuldades e proporcionar aos
nossos estudantes a educacao de qualidade que eles merecem.

Em seguida, apresentamos o plano de aula com a proposta “Projeto de
Turismo Rural”. Diferentemente de Ramos e Machado (2023), nossas etapas
didaticas se baseiam diretamente no que foi proposto por Saviani (2019) e a PHC
para o desenvolvimento das atividades. Propomos o movimento espiral de pratica
social a pratica social modificada pelos conhecimentos, com um longo momento para
instrumentalizacao.

N&o podemos negar, no entanto, que apesar de nao aparecerem conceitos
idénticos na discussdo, acreditamos que a proposta contemple os niveis mais
complexos de cognigao — assim como discutido por Ramos e Machado. Questdes de
géneros textuais e letramentos também aparecem nas atividades, mesmo que nao
pautados diretamente nessas teorias, mas pautados em conceitos da PHC como a

pratica social, em conformidade com o micro contexto de ensino de lingua inglesa em
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um curso técnico em Agropecuéria integrado a educagdo de nivel médio. O
pensamento critico, aqui, € contemplado pela perspectiva da totalidade conforme
proposta de Ramos (2008), e ndo por Dummett e Hughes (2019), apesar das
semelhancas, ao se colocar o movimento do pensamento critico que vai conduzir o
estudante do sincrético (Conhecimento Basico) para o sintético (Pensamento
Criativo).

De forma geral, conforme nos aprofundamos em nossa formacéo continuada,
acabamos por absorver diversas metodologias e estratégias de ensino, de modo a
sermos livres para escolher as que o0 nosso micro contexto de ensino exige, desde
gue haja um alinhamento teorico, filosofico, epistemoldgico e pedagdgico entre essas
escolhas. A proposta aqui é que a professora ou o professor se aproprie de
conhecimentos tedricos que possibilitam tomadas de decisdes que valorizem a
educacédo integrada e a formacdo humana omnilateral, cumprindo com o objetivo

emancipatério da educacdo da classe trabalhadora brasileira.
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4 METODOLOGIA

A presente pesquisa € fruto, sobretudo, de reflexdes sobre a pratica
pedagdgica ao longo de mais de 20 anos de sala de aula, inserida no micro contexto
de ensino e aprendizagem de lingua inglesa em cursos livres e em escolas publicas
brasileiras. Dessa maneira, a pesquisa adota um paradigma interpretativista (Denzin;
Lincoln, 2006), ao passo que apresenta discussfes multidisciplinares, tecendo
cruzamentos entre a Linguistica Aplicada e a Pedagogia. A isso, Moita Lopes (2008)
chamaria de Linguistica Aplicada (LA) “Indisciplinar”. Para o linguista, o campo da LA
se inicia pela aplicagdo da linguistica ao ensino e aprendizagem de linguas (Moita
Lopes, 2008, p. 12). A pesquisa em LA, no entanto, toma, a partir do século XXI,

rumos “indisciplinados”:

E uma LA que deseja, sobremodo, falar ao mundo em que vivemos, no qual
muitas das questdes que nos interessavam mudaram de natureza ou se
complexificaram ou deixaram de existir. Como Ciéncia Social, conforme
muitos formulam a LA agora, em um mundo em que a linguagem passou a
ser um elemento crucial, tendo em vista a hiperssemiotizacdo que
experimentamos, é essencial pensar outras formas de conhecimento e
outras questdes de pesquisa que sejam responsivas as praticas sociais em
gue vivemos (Moita Lopes, 2008, p. 19).

O cruzamento da Linguistica Aplicada com a Pedagogia Histérico-Critica,
portanto, se pde como uma fecunda unido, a medida em que ambas preconizam as
praticas sociais como ponto de partida para 0os processos educacionais - nesse caso,
tendo a educacao linguistica como foco.

De acordo com as classificacdes de pesquisa propostas em Gil (2002), o
trabalho é de abordagem qualitativa e de natureza aplicada. Denzin e Lincoln (2006,
p. 20) definem a pesquisa qualitativa como “um conjunto de atividades interpretativas,
[que] ndo privilegia nenhuma Unica pratica metodolégica em relagdo a outra”. Os

autores explicam:

Essa afirmagdo um tanto complexa significa que a pesquisa qualitativa,
enquanto conjunto de praticas, envolve, dentro de sua propria multiplicidade
de histdrias disciplinares, tensfes e contradicées constantes em torno do
projeto propriamente dito, incluindo seus métodos e as formas que suas
descobertas e suas interpretacdes assumem. Esse campo estende-se entre
todas as disciplinas humanas, atravessando-as, e em alguns casos inclui até
mesmo as ciéncias fisicas. Seus praticantes tém compromissos diversos
com as sensibilidades modernas, pés-modernas e pds experimentais e com
as abordagens a pesquisa social que tais sensibilidades implicam (Denzin;
Lincoln, 2006, p. 21-22).
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Com base em seus objetivos, a pesquisa é do tipo exploratéria, ja que busca
explorar o problema e construir hipéteses para o ensino e aprendizagem de inglés
como lingua adicional. Para isso, utiliza procedimentos de pesquisa bibliogréafica, no
estudo e apresentacdo dos conceitos tedéricos, além da pesquisa em propostas de
aplicacdo da teoria que se assemelham em assunto - 0 ensino e aprendizagem de
inglés sob a otica da PHC.

Como mencionado anteriormente neste texto, partimos da seguinte pergunta:
como alinhar o ensino e aprendizagem de inglés com a educacdo de nivel médio
integrada a educacédo profissional? Hipoteticamente, os conceitos da Pedagogia
Historico-Critica e da Concepc¢do de Ensino Médio Integrado oferecem o aparato
tedrico-epistemoldgico para fundamentar uma pratica pedagdgica libertadora, voltada
a formacéo integral do sujeito.

Assim, o trabalho tem por objetivo geral demonstrar uma possibilidade desse
alinhamento, a partir desses conceitos. Especificamente, pretende 1) refletir sobre os
pressupostos teoéricos, de modo a colaborar com a area de conhecimento; 2)
apresentar uma sequéncia didatica que contemple esse pressupostos, oferecendo
um exemplo sobre como tais conceitos e etapas podem ser aplicados na prética
agueles que tém duvida sobre como inserir uma pedagogia critica ao seu micro
contexto de ensino; e 3) fortalecer a educacao profissional integrada ao ensino médio
de forma ampla, ao propor uma pratica pedagoégica que traga sentido ao ensino e
aprendizagem de linguas.

Seguimos, entdo, a pratica pedagdgica proposta para este trabalho, fruto das
reflexdes realizadas anteriormente. Para que figue mais agradavel ao leitor, ela sera
apresentada na forma de um plano de aula comentado. A proposta ndo deve ser
interpretada como uma receita de bolo; a proposta é de que o plano de aula seja uma
forma de conceber atividades alinhadas com as teorias pedagdgicas discutidas.
Esperamos, também, que ela possa servir de inspiracéo aos professores interessados

em praticar um ensino transformador em qualquer sala de aula.
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5 RURAL TOURISM PROJECT: UM PLANO DE AULA COMENTADO

O plano de aula é um documento fundamental para a docéncia. Essencial ao
planejamento didatico, ele organiza os topicos de forma compreensivel, apresenta 0os
dados necessarios a identificacdo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, e permite que outros integrantes da comunidade escolar possam
compreender melhor os objetivos daquela sequéncia didatica. Permite, também, que
outros docentes se inspirem na proposta de trabalho. Aqui, apresentaremos um plano
de aula comentado, de forma a proporcionar uma visdo mais ampla da proposta, ao
conecta-la com a teoria exposta até aqui neste trabalho.

O plano de aula a ser apresentado nas préximas subsecdes inclui duas partes:
no Quadro 3, apresentamos a identificacdo dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, como estudantes, docente, o micro contexto de ensino - o
curso ao qual a proposta de trabalho se destina, o perfil da turma etc. Em seguida,
apresentamos a proposta do Projeto Turismo Rural. As etapas pretendem demonstrar
aguelas que Saviani (2019) preconiza como pratica pedagodgica dentro da Pedagogia
Historico-Critica. Por ser um plano de aula comentado, o texto sobre o Projeto
Turismo Rural tece consideracdes ndo somente sobre o projeto em si, mas sobre a
aplicacdo dos conceitos de ensino e aprendizagem de inglés no ensino médio
integrado, como a perspectiva da totalidade, além das ja mencionadas etapas,

conforme a PHC.

Quadro 3 — Dados de identificacdo do plano de aula comentado

Nome da professora | Morgana de Abreu Leal.

Nome da escola Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
Situado em regido rural, com poucos recursos de mobilidade urbana. Nao
Perfil da escola ha infraestrutura comercial ou residencial muito préximas ao campus. A
cidade e algumas cidades vizinhas também se encontram em &rea rural.
Disciplina Inglés para fins especificos.
Data A definir.
Turma 2° ano do Ensino Médio Integrado — Técnico em Agropecuaria.
Quantidade de
25.
estudantes

Engajados, mas um pouco imediatistas, por isso, trabalham bem em
atividades mais curtas. Isso pode ser um entrave para aceitarem uma
atividade que envolva pesquisa aprofundada. Gostam de musica na lingua
inglesa, aceitam bem a disciplina, mas tém dificuldade em completar os
exercicios para casa, pois tém outras 19 disciplinas no curso. Nesse caso,
a sugestdao é trabalhar o maximo em sala de aula, com poucas tarefas para
casa, 0 que ajudaria a adeséo as tarefas do projeto. Tém habilidades para
trabalhos manuais e se identificam com o curso. Muitos querem seguir

Perfil da turma
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carreira na area, inclusive aproveitando a oportunidade de verticalizacéo
na prépria instituicdo, com o Bacharelado em Agronomia.

O Técnico em Agropecuéria tem competéncia para planejar, executar,
acompanhar e fiscalizar todas as fases de projetos agropecuarios;
administrar propriedades rurais; elaborar, aplicar e monitorar programas
preventivos de sanitizacdo na producédo agropecuaria; fiscalizar produtos
Perfil do egresso de origem vegetal, animal e agroindustrial; atuar em programas de
assisténcia técnica, extensao rural e pesquisa. Esse profissional pode
atuar em propriedades rurais, empresas comerciais, estabelecimentos
agroindustriais, empresas e instituicbes publicas de assisténcia técnica,
extensdo rural e pesquisa, pargues, reservas naturais e outros®.

A ser definido pelo micro contexto de ensino. Sera necessario considerar
Quantidade de aulas | quantos tempos tem a disciplina, o ritmo da turma, o nivel de dificuldade
necessarias para a para trabalharem a lingua de forma autdbnoma, qual atividades ser&o
atividade completa realizadas na propria sala de aula, durante o tempo da disciplina. A
sugestéo € gue todo o projeto seja desenvolvido em um bimestre.

Fonte: A autora (2024).

Os dados de identificacédo do plano de aula podem e devem ser utilizados para
a reflexdo docente sobre o micro contexto de ensino: perfil do curso, da escola, dos
estudantes e dos egressos. Além disso, outros elementos podem ser acrescentados,
COMO recursos necessarios, horario das aulas etc.

Apbs a identificacdo basica, propomos, entdo, a pratica pedagdgica: o Projeto
Turismo Rural. Turismo Rural é definido pelo Ministério do Turismo brasileiro como “o
conjunto de atividades turisticas desenvolvidas no meio rural, comprometido com a
producdo agropecuaria, agregando valor a produtos e servicos, resgatando e
promovendo o patrimdnio cultural e natural da comunidade” (Brasil, 2003, p. 11).

Por se tratar de um Curso Técnico em Agropecuaria, pensamos em explorar
um Projeto de Turismo Rural na disciplina Inglés para fins especificos, de modo que
contemple alguns aspectos ja discutidos: a pratica social, a relevancia para a area, a
possibilidade de uma prética significativa, a contribuicdo para a formacdo omnilateral
dos estudantes da classe trabalhadora, e até mesmo a real possibilidade de
transformacdo social, ja que a atividade pode ser colocada em pratica pelos
estudantes e gerar renda, garantindo aos estudantes o protagonismo produtivo.

Em seguida, apresentamos a pratica social Rural Tourism (Turismo Rural, em
portugués), especificamente de acordo com as cinco etapas propostas por Saviani

(2019) para a pratica pedagdgica em consonancia com a Pedagogia Historico-Critica.

8 Informacdes extraidas do endereco eletronico da escola em questdo. Para mais informagdes sobre
0 curso técnico em agropecudria, sugerimos verificar o Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT), disponivel em: http://cnct.mec.gov.br/cursos/curso?id=205



http://cnct.mec.gov.br/cursos/curso?id=205
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1) Prética social: o Técnico em Agropecuaria tem diversas areas de atuacao dentro
do eixo de Recursos Naturais. Sdo muitas op¢des de manejo e planejamento de areas
rurais, culturas e animais. E necessario realizar com os estudantes uma discuss&o
sobre essas areas de atuacdo, visto que a pratica social deve emergir desses
momentos de interacdo, de conhecimentos sincréticos sobre as praticas. A partir de
sua meng¢ao, caso nenhum estudante tenha sugerido o turismo rural, a professora
pode trazer a tona o assunto, de modo a fazer emergir uma area ainda pouco
explorada na regido, mas que ja se mostrou potencialmente lucrativa. A palavra
“‘lucrativa”, aqui, ndo tem o significado de acumulagdo de capital que tem para o
capitalismo. “Lucrativo”, para nos, € uma forma de garantir o protagonismo produtivo
e o sustento da familia, caso a pratica social seja posta em andamento. Para conhecer

um pouco sobre o assunto, propomos a leitura do texto® que segue (Figura 2).

Figura 2 — Recorte do género textual briefing: Rural Tourism

BRIEFING NS

European Parliament

Rural tourism

SUMMARY

A large share oftourism in the European Union takes placein rural areas. However, not all tourism
in rural areas is necessarily considered to constituterural tourism.Rural tourism, whose origins lie in
agritourismand farm stays, is typically built onexperiences thatare specific to the countryside, often
includes physical activities connected with nature, is usually small in scale and involves a large
number of small private businesses. It can bring numerous benefits to local communities, in
particular diversification of farm income, job creation, and retention of services in rural areas, thus
preventing depopulation.

Fonte: https://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/BRIE/2023/751464/EPRS BRI(2023)751464 EN.pdf

° E preconizado pela condigdo pés-método (Kumaravadivelu, 2006) que se trabalhe com textos
auténticos, ou seja, aqueles que ocorrem em ambientes auténticos de uso da lingua alvo. Dessa
forma, o texto ndo deve ser resumido ou facilitado, além de preservar caracteristicas de originais de
layout, como imagens adjacentes, uso de elementos visuais e tipograficos, cores etc. Portanto,
sugerimos um recorte do texto como imagem, de modo a apresenta-lo o mais proximo possivel de
sua forma original.
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Apods uma discussao sobre questdes do género textual briefing, fonte, objetivo
comunicativo e publico-alvo, sdo realizadas atividades relacionadas a questdes de
vocabulario e gramatica. O recorte deve ser escolhido pela professora, pois com seu
conhecimento podera julgar quais aspectos sdo 0s mais apropriados para o trabalho
de linguagens em determinada sala de aula. A importancia do texto se da pelo estudo
do género textual, que € um fendmeno social de comunicacdo interessante a
formacéo integral do estudante. Seria excelente, por exemplo, se houvesse acesso a
todo o texto, para observar com os estudantes o restante do texto, compara-los com
outros briefings etc., de forma a auxilia-los a compreender o género textual em sua
relacdo com as praticas sociais.

Diante das discussfes realizadas sobre o texto — ou, ainda, diante de uma
discusséo mais organica, considerando as visdes de mundo trazidas pelos estudantes
—, é apresentada a proposta de projeto de turismo rural. Nesse momento, 0S grupos
de trabalho serédo organizados, e a cada um sera atribuida uma cidade com potencial
para o turismo rural na regido onde estédo localizados. A proposta esta descrita no
Quadro 4.

Quadro 4 — Resumo da proposta didatica a ser apresentada aos estudantes

Rural Tourism Project

Montar um roteiro turistico de 1 dia ou um passeio de, no maximo, 6 horas,
Préatica social com opcgdes de atividades que envolvam a terra, 0s animais e a natureza.
Minicursos sobre plantio, a vida na fazenda e licBes Uteis para turistas
urbanos seriam um diferencial.

o Construir, com o turista, uma relacdo mais consciente e harmoniosa com
Objetivo 0o campo, indo além do entretenimento, focando também na
conscientizacdo ambiental, cultural e produtiva.

Apresentar um briefing, com versao em inglés e em portugués, do roteiro
Avaliagdo do projeto | de turismo rural aos pares, sejam membros da comunidade académica ou,
até mesmo, representantes de 6rgdos que tenham capacidade de
fomentar os projetos.

Fonte: A autora (2024).

2) Problematizacédo: neste momento, os grupos realizam um rascunho do projeto,
contribuindo com ideias para o planejamento, discutindo pros e contras do processo
de producéao do turismo rural, com a professora atuando como facilitadora, recolhendo
informacgdes e ajudando na organizacao dos projetos. Ao fim dessa aula, professora
e alunos terdo elencado diversos tépicos que devem ser abordados nos projetos de

forma geral.
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Em uma segunda parte da problematizacéo, os estudantes deveréo fazer suas
pesquisas aprofundadas com seus grupos. Todas as contribuicdes, em forma de
rascunho do projeto, seréo trazidas a aula para a proxima etapa.

A professora contribui, ao longo de todo o projeto, com 0s seus conhecimentos
ja sedimentados, mas também deve estar aberta a novos conhecimentos, que serdo
trazidos ou demandados pelos estudantes. E primordial que o papel da professora
seja compreendido plenamente, para que o protagonismo estudantil, as habilidades
de resolucéo de problemas, a criatividade e a linguagem possam se desenvolver de

forma fluida.

3) Instrumentalizacdo: esta etapa talvez seja a mais longa, devido aos muitos
processos de aprendizagem, de pesquisa e retornos processuais. E interessante que
grande parte da instrumentalizagéo, incluindo a aprendizagem da linguagem, seja
feita em sala de aula, para que os estudantes a vejam como um espaco de troca de
ideias, de construcdo coletiva de conhecimento. Isso também alivia a carga de
trabalhos que tém para casa, pois o0 curso tem quase 20 disciplinas.

Prazos para as etapas do momento de instrumentalizacdo devem ser
estabelecidos de acordo com a disponibilidade dos estudantes, da professora, da
escola etc. O ideal é que sempre haja novos desafios em todos os encontros da
disciplina, para que o projeto seja alimentado de forma constante e engajadora, com
pesquisas aprofundadas, trabalho da lingua-alvo e pensamento critico que sejam
intrinsecos aos processos de ensino e aprendizagem.

Uma das questdes que podem surgir nesta fase é a interdisciplinaridade. Com
guais areas de conhecimento vamos precisar conversar? Conceitos de Geografia, por
exemplo, podem ser necessarios para realizar o projeto. Em Matemética, pode ser
necessario calcular gastos e lucros. Para administrar o local para o turismo, sera
necessaria a integracdo disciplinar com outras matérias, como a disciplina de
Administragéo Rural, por exemplo. Pelo que preconiza a PHC, cabe aos estudantes,
com o auxilio e facilitagdo da professora, formular e encaminhar questionamentos as
outras disciplinas.

Quanto a lingua inglesa, os estudantes devem primeiro realizar a pesquisa
aprofundada, que é uma estratégia da metodologia proposta tanto pela PHC (Saviani,
2019), quanto por Nussbaum (2015) e pelo conceito de pesquisa como principio
pedagdgico, conceito esse associado a concepcao do EMI. Somente depois da
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pesquisa, a professora deve atuar como monitora da linguagem, considerando o nivel
de proficiéncia almejado, de modo a facilitar com que a linguagem atinja o objetivo
comunicativo. Por esse motivo, serd necessario que cada docente avalie as
necessidades de cada turma ao aplicar a atividade.
Como sugestao, podemos destacar, aqui, 0s seguintes contetdos:
e Género textual: roteiro turistico;
e Tipo textual: descrigao;
e Pesquisa sobre os locais, com acesso ao Google, ao Google Maps, ao Google
Imagens;
¢ Instrumentalizagdo para acesso ao Canva para o desenvolvimento grafico do
roteiro;
e Possiveis entrevistas com moradores locais;
e Possiveis visitas aos locais, caso os grupos nédo tenham representantes de
locais variados?o;
e Vocabulario, estruturas gramaticais e sintaxe para descrigdo de lugares, de

atragdes turisticas etc.

Como recursos de ensino e aprendizagem, além do necessario acesso a
internet para a pesquisa aprofundada, ha um guia para projetos de turismo rural! que
oferece exemplos de plano de negécios, de possiveis fontes de renda, de gestdo do
marketing, entre outros; oferece, inclusive, exercicios para fixagao dos conteudos. O
material € em inglés. O uso desses materiais e conteudos € apenas uma sugestao, ja
que cada professora, dentro da perspectiva do pds-método, deve considerar seu
micro contexto de ensino para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
condizente com a sua base epistemologica.

A instrumentalizacdo também é o momento de aplicar o conceito da
perspectiva da totalidade, de acordo com a proposta de Ramos (2008). A associacao
desse conceito a tal projeto gera um resultado que expde a maneira critica como 0s
estudantes desenvolverdo o assunto. E 0 momento de pensar nas questdes fisico-

ambientais, socio-histérico-culturais, técnico-organizacionais, econémico-produtivas

10 Explico: neste micro contexto de ensino, costumamos ter estudantes de varias regides rurais do
entorno, o que facilitaria o conhecimento dos locais sem necessidade de deslocamento. Caso essa
variedade nao esteja representada, a sugestéo é fazer visitas guiadas a tais locais.

11 Pode ser acessado em https://ruraltourism.ipp.rs/en/guide/
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e outras que venham a aparecer nas muitas discussoes. Afinal, o objetivo da atividade
€ criar um projeto de turismo rural que seja viavel economicamente, a0 mesmo tempo
em que é ético, estético (ndo s6 no papel, mas na experiéncia), culturalmente diverso,
acessivel, organizado, lucrativo, respeitoso ao meio ambiente e a cultura local etc.

Prevemos que essa etapa, ou momento, como prefere chamar Saviani,
necessite de muitas aulas para acontecer de forma plena. Por isso, a professora que
escolhe tal metodologia precisa vé-la também de forma critica, trabalhar em prol da
emancipacdo e do protagonismo dos estudantes, atuar como facilitadora dos
processos de ensino e aprendizagem ao longo de toda a atividade. Por isso a
importancia do estabelecimento de prazos, como mencionado anteriormente.

Uma proposta de atividade como essa, baseada na PHC e em conceitos do
EMI e comprometida com as lutas sociais, pode ser conflitante para algumas
professoras, pois ndo estamos acostumadas a néo ter controle sobre os processos.
Todo encontro entre a professora e os estudantes sera povoado de incertezas, em
virtude do protagonismo estudantil. Nesse caso, prazos serdo imprescindiveis para
gue o projeto se desenrole de maneira ao mesmo tempo controlada e predisposta aos
novos desafios que surgirdo. Por outro lado, € necessério também que a professora
esteja aberta aos desvios que venham a acontecer, j4 que dar voz aos estudantes

pode levar a caminhos diferentes daqueles que previmos no nosso (idealizado) mapa.

4) Catarse: neste momento da metodologia proposta, o projeto toma forma. Muitas
investigagbes aprofundadas foram realizadas, o0s questionamentos foram
respondidos, a linguagem necessaria ao projeto ja foi trabalhada, a prética social foi
compreendida pelos estudantes de forma critica. Professora e estudantes estdo de
posse dos instrumentos tedricos e praticos da pratica social e montaram seus projetos
de turismo rural. Saviani (2019, p. 94) chama o momento da catarse de “o ponto
culminante do processo pedagogico, quando ocorre a efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de transformacao social”.

Sera necessario que a professora e os estudantes decidam, em comum
acordo, que forma concreta o projeto de turismo rural tomara. Durante o periodo de

instrumentalizacdo, vérias formas de apresentacdo de roteiros para esses projetos
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devem ter sido analisadas nas pesquisas aprofundadas'?. Evocamos aqui o género
textual “roteiro de projetos de turismo” porque a proposta do projeto a ser
desenvolvida preconiza “montar um roteiro turistico de 1 dia ou um passeio de, no
maximo, 6 horas, com opc¢des de atividades que envolvam a terra, 0s animais e a
natureza”. Dessa forma, conclui-se que uma das atividades do periodo de
instrumentalizacéo tenha sido apropriar-se do género “roteiro turistico”.

E claro que nenhum processo de producdo tem encerramento absoluto.
Sempre havera questionamentos que ficaram sem resposta, sem solucdo ou sem
reflexdo. No entanto, toda prética social devidamente instrumentalizada deve chegar
a um ponto no processo de ensino e aprendizagem no qual atingiu-se a formacéo

humana omnilateral de forma satisfatoria. E, assim, retomamos a pratica social.

5) Retomada da prética social: conforme apontado anteriormente, a avaliagdo do
projeto sera um briefing do projeto de turismo rural, que pode ser apresentado a
comunidade escolar ou a possiveis 6rgédos de fomento. E 6bvio que Saviani n&o
associa esse momento de retomada a pratica social como um momento de avaliacédo
do trabalho estudantil realizado ao longo do processo pedagdgico. Assim como o
educador, também n&o entendemos a apresentacdo do briefing como apenas uma
avaliacdo, mas como momento de vivenciar a pratica social, aqui proposta como
briefing e entendida como pratica comunicativa integrada a educacgéo

profissional.

No plano de aula comentado, apresentamos, em primeiro lugar, os dados para
identificacdo do micro contexto de ensino, primordiais para a reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa como lingua adicional. Em
seguida, foram apresentados o0s cinco momentos da pratica pedagdgica
fundamentada na PHC: a pratica social, a problematizacdo, a instrumentalizacéo, a
catarse e o retorno a pratica social. Para exemplificar a sequéncia didatica,
apresentamos o Rural Tourism Project, no qual as cinco etapas se desenvolvem de
forma proporcionar oportunidades de aprendizagem significativa para o ensino médio

integrado a educacéo profissional no Curso Técnico em Agropecuaria.

12 Exemplos de roteiros de turismo rural no contexto brasileiro podem ser obtidos em
https://www.gov.br/turismo/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/experiencias-do-brasil-rural



https://www.gov.br/turismo/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/experiencias-do-brasil-rural
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Professores de linguas aprendem muito ao longo da vida profissional. Desde
a sua formacao basica, dentro dos cursos universitarios, a sua formacgéo continuada,
em forma de cursos preparatérios, pos-graduacgdes etc., sdo expostas a dezenas de
métodos, metodologias e técnicas de ensino de linguas adicionais. Kumaravadivelu
(2006) advoga pela condicdo pos-método, um periodo contemporaneo no qual
professores ndo precisam mais se engessar em um método, mas considerar
parametros que guiam o processo de ensino e aprendizagem com liberdade de
tomada de decisbes para 0 seu micro contexto de ensino.

Um dos parametros é a possibilidade, que vem dos ensinamentos do educador
Paulo Freire e insere na sala de aula o questionamento sociopolitico e o objetivo de
transformacao social através da educacao. Para corroborar com isso, propomos que
0s conceitos do ensino médio integrado e da perspectiva da totalidade sejam
aplicados a pratica pedagogica pautada na Pedagogia Histérico-Critica. Dessa forma,
pretendemos ofertar uma educacdo critica, integrada e potencialmente
transformadora dentro do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa como
lingua adicional nas salas de aula brasileiras.

Para tal, realizamos uma discusséo tedrica que 1) apresenta 0s conceitos, e 2)
faz uma revisdo tedrica de alguns conceitos ja aplicados em outros artigos. Em
seguida, fizemos uma proposta didatica a luz de toda a teoria discutida, com exemplos
praticos que possam servir de reflexdes para o ensino de inglés. O Rural Tourism
Project foi pensado para o Curso Técnico em Agropecudria, integrado ao ensino
médio.

Com o alinhamento desses conceitos, pudemos alcancar o objetivo geral: uma
possibilidade de aplicacdo da Pedagogia Histérico-Critica a educacao de nivel médio
integrada a educacao profissional, resultando no Projeto mencionado. O projeto
pretende, de forma orgénica, contribuir para a formacéo omnilateral dos estudantes
da classe trabalhadora, conforme a discusséo sobre o papel da educacéo integrada

para a transformacéo social.
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Uma possibilidade de trabalho futuro é a aplicar a proposta em uma turma do
EMI em Agropecuaria, de modo a observar se a proposta se concretiza em sua
totalidade. Outra oportunidade de estudos € voltar-se para discussdes mais recentes
sobre 0 ensino por meio de géneros textuais, uma area de estudos que se coaduna
com a educacgdo critica profissional e tecnolégica. Ainda, outra sugestdo de
cruzamento teorico se d4 com a Analise Critica do Discurso. Essas sdo lacunas a
serem preenchidas em outros momentos de pesquisas sobre Metodologias de Ensino

de Linguas.
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