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RESUMO
Este trabalho objetiva o estudo das principais teorias e praticas de traducdo a fim de que se
possa, através do entendimento dos conceitos, procedimentos, técnicas e praticas tradutérias,
tracar metodologias para o ensino centrado na formagdo do tradutor e intérprete de Libras-
Portugués, com base em estudos j& produzidos em um centro bilingue de formac&o de tradutores
e intérpretes, além do mais o trabalho visou contribuir para a pratica da docéncia no ensino de
Traducdo e interpretacdo das linguas de sinais. Além disso, o trabalho sera realizado por meio
de sequéncias didaticas que determinam inicialmente como as teorias estudadas devem se
converter em competéncias para o tradutor/intérprete, contemplando producdes iniciais,
modulos de estudo teméticos e producdo final. E por fim, faremos discussGes sobre os
satisfatorios resultados produzidos por esses aprendizes a partir da metodologia aplicada a
pratica, comparando a producdo tradutéria inicial, dada a partir de um problema, com a

producdo tradutdria final.

Palavras-Chave: Traducdo. Metodologias. Ensino. Formacéo. Libras.



RESUME

Ce travail vise a étudier les principales théories et pratiques de traduction afin de pouvoir
élaborer des méthodologies pour l'enseignement axé sur la formation de traducteurs et
interpretes en Langue des Signes Brésilienne (LSB) - Portugais. Cette démarche se fonde sur
des études déja réalisées dans un centre bilingue de formation de traducteurs et interpretes, et a
également pour objectif de contribuer a la pratique de I'enseignement de la traduction et de
l'interprétation en langues des signes. Par ailleurs, ce travail sera réalisé a l'aide de séquences
didactiques qui déterminent initialement comment les théories étudiées doivent se convertir en
compétences pour le traducteur/interpréte, en incluant des productions initiales, des modules
d'étude thématiques et une production finale. Enfin, nous discuterons des résultats satisfaisants
produits par ces apprenants a partir de la méthodologie appliquée a la pratique, en comparant

la production traductoire initiale, émanant d'un probléme, avec la production traductoire finale.

Mots-clés: Traduction. Méthodologies. Enseignement. Formation. LSB.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem natureza aplicada e abordagem teérico-metodoldgica com o objetivo
de testar metodologias que possam contribuir para o ensino da tradugdo entre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e o Portugués. A partir de uma adaptacédo das teorias das sequéncias
didaticas, propostas por referéncias como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), foram
apresentadas sequéncias didaticas para o aprendizado da traducéo de diversos géneros textuais,
tanto orais quanto escritos em Portugués, bem como sinalizados em Libras. A hipétese
explorada nesta pesquisa foi se o delineamento de técnicas e estratégias para o ensino de
traducdo, mediado por uma sequéncia didatica, poderia contribuir para a formacao continuada
de tradutores e intérpretes, ou mesmo auxiliar na formacéo de novos profissionais na area.

O objetivo principal foi propor uma metodologia com enfogque na competéncia a ser
adquirida, considerando os estudos de tradugdo, as principais teorias e as técnicas e
procedimentos ja existentes no campo teodrico. Dessa forma, foi realizada uma revisao
bibliografica para mapear o estado da arte do objeto de pesquisa, identificando as abordagens e
metodologias empregadas no Brasil para o ensino de traducdo. Com base nessa andlise, foi
possivel planejar as sequéncias didaticas, levando em conta o perfil dos alunos envolvidos na
pesquisa, e avaliar a eficacia dessas sequéncias a partir da evolucao dos mesmos. E importante
esclarecer que as sequéncias didaticas utilizadas foram embasadas nas competéncias
previamente determinadas a partir da teoria estudada, e, portanto, os médulos desenvolvidos
foram fundamentados nesses alicerces tedricos.

Ap06s uma pesquisa bibliografica e ampla revisdo de literatura, constata-se a escassez de
estudos que abordam o ensino de traducéo de forma préatica, em complemento as abordagens
tedricas, reconhecendo a importancia conjunta desses enfoques no processo de formacéo.
Embora existam trabalhos, além dos citados aqui, que demonstrem o empenho dos
pesquisadores na elaboracdo de metodologias para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua para Surdos e segunda lingua para ouvintes, questiona-se se essas
praticas tém sido divulgadas cientificamente ou se ficam restritas ao conhecimento do
pesquisador e sua pratica.

O presente estudo fundamentou-se no pressuposto da elabora¢do de uma abordagem
metodoldgica voltada ao ensino de traducdo baseado em competéncias, através da criacao de
sequéncias didaticas embasadas na teoria proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Essas sequéncias tém como objetivo contribuir para a aplicacao prética e estruturada das teorias



e técnicas de traducdo, proporcionando um ensino mais eficiente e orientado a aquisi¢do de
habilidades tradutorias.

Em nossos estudos teoricos, recorremos a alguns autores de referéncia no campo das
teorias da traducdo, como Burke e Hsia (2009), que contribuem com questBes teoricas
relacionadas a organizacdo das competéncias exigidas em cada sequéncia didatica. Essas
correntes tedricas, destacadas neste estudo, fornecem uma base para que o leitor compreenda a
perspectiva do autor sobre traducdo e interpretacdo em um sentido amplo, e como isso
influencia os resultados na aplicacdo pratica.

No que diz respeito as tecnicas ou procedimentos de traducdo, utilizamos as
contribuicGes de Barbosa (2004) neste estudo. J& no campo dos tipos de traducao, recorremos
ao trabalho de Bassnett (2003), especialmente no contexto da traducdo interlinguistica, onde os
signos sao distintos. Além disso, Arrojo (2003) foi incluida neste trabalho com o intuito de
proporcionar uma discusséo clara sobre o que se entende por uma traducéo de sentido, evitando
erudi¢cOes ou rebuscamentos, mas buscando valorizar o sentido e a compreensao da informagéo.

Schlemper e Bez de Jesus (2021) propuseram a analise de uma das competéncias nos
cursos de bacharelado em traducéo e interpretacao de Libras no Brasil e nota-se que o curriculo
ndo integra as competéncias que devem ser operacionalizadas. S&o estudos incipientes, como
chamaram os autores, €, além disso, encontra-se mais desfalcada a competéncia extralinguistica
nos curriculos, conceito que sera tratado mais a frente.

A professora Gesser (2010) apresenta algumas orientacbes relevantes para o
aprimoramento da competéncia visual, uma caracteristica marcante identificada durante a
avaliacdo do curso de formacdo realizado no Instituto de Educagao bilingue William Stokoe.
Além disso, a autora nos fornece sugestBes para o ensino de vocabulario de maneira mais
dindmica e para o ensino de gramatica, uma competéncia linguistica fundamental para 0 bom
desempenho do tradutor/intérprete de linguas de sinais.

Nas analises realizadas nos materiais e apostilas pesquisados, notou-se a utilizacéo de
diversas metodologias no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tanto como primeira
lingua quanto como segunda lingua. Contudo, verificou-se que as pesquisas que abordam a
comunicacdo com enfoque mais linguistico e voltado para a pratica tradutoria ainda sao
escassas. Isso ocorre devido a diferenca de abordagem entre o ensino da Libras com o propdésito
de formar profissionais para atuar como tradutores e intérpretes e um curso que busca apenas
superar barreiras comunicativas em uma perspectiva informal, focada em comunicacédo bésica,
sem aprofundamento nas questdes gramaticais e técnicas essenciais.

Importante salientar que as relagdes de sentido podem ser alteradas por meio de simples



modificacBes na trajetdria do verbo ou por reduplicacBes, que sdo aspectos gramaticais da
Lingua Brasileira de Sinais e podem impactar a qualidade de uma traducdo. Essas diferencas
sdo cruciais entre uma comunicacgdo informal e o trabalho profissional de um intérprete que
presta servicos a comunidade surda.

Nesse contexto, neste momento serdo delineadas estratégias para o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de tradug&o entre o portugués e vice-versa. Observou-
se a existéncia de diversas metodologias presentes em livros, publicacdes em geral, videoaulas
em meios midiaticos e uma ampla variedade de plataformas. O objetivo é discutir e explicar
por que essas metodologias para o ensino de Libras como segunda lingua representam avangos
significativos no contexto do ensino de traducéo.

Além disso, serdo apresentadas e demonstradas as metodologias que foram aplicadas no
Instituto de Educacdo bilingue William Stokoe com foco no ensino de traducao. O Instituto em
questdo, fundado em 2014, dedica-se a formagdo de novos tradutores e intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais, prezando por uma formacdo de alta qualidade que integra teoria e pratica,
pois ambas sdo indissociaveis. Além disso, essa instituicdo € reconhecida na regido por
proporcionar uma formacao profissional que atende as exigéncias do mundo do trabalho,
desenvolvendo suas proprias metodologias em sintonia com as demandas sociais
contemporaneas.

Para identificar a problemaética que motivou esta pesquisa, utilizamos a plataforma de
periddicos da CAPES, onde foram analisadas as principais universidades que oferecem cursos
de traducdo em Libras. O objetivo era obter uma visdo geral do que ja foi produzido na area do
ensino de traducdo, visando aprimorar os métodos de pratica nesse campo de atuacdo. A
pesquisa buscou identificar os trabalhos ja produzidos que continham metodologias e
abordagens para o ensino da tradugdo entre Libras e Lingua Portuguesa, com o intuito de
desenvolver métodos mais eficazes para 0 ensino nessa area.

Inicialmente, realizamos uma pesquisa com o objetivo de aprofundar a compreenséo do
problema. Iniciamos consultando o repositorio da UFSC, onde buscamos pelo titulo principal,
que é a palavra "traducao”, que nos retornou 1.088 (mil e oitenta e oito) resultados. Em seguida,
aplicamos os seguintes filtros: "contém Libras", "contém metodologia” e "contém método",
porém, ndo foram apresentados resultados apds essa filtragem. Em seguida, utilizamos os filtros
"traducdo”, "contém Libras" e "contém ensino”, que apresentou-nos 6 resultados que nao
estavam diretamente relacionados a proposta do nosso estudo, no caso, o ensino de traducao do
par Libras—>Portugués. Dentre os resultados encontrados, destacam-se artigos que abordavam

0 ensino da Libras como lingua de acesso a outras linguas para Surdos, a utilizacdo da Libras
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como método de ensino de outras disciplinas e o papel da Libras na inclusdo do Surdo no ensino
superior.

Na segunda base de dados (Scielo.org) procurou-se pelo seguinte (traducdo), AND
(metodologias ), OR (métodos), OR (ensino ), AND (Libras), isto €, artigos que contenham o
assunto traducdo, a0 mesmo tempo a palavra metodologias e a palavra Libras na mesma
publicagdo, porém, podendo ter também métodos ou o assunto ensino. Visto que a Lingua de
Sinais pesquisada é a brasileira utilizou-se os filtros Colec¢des: Brasil, Idioma: Portugués,
Citaveis e ndo citaveis: Citavel.

Nesta segunda busca foram encontrados 2 artigos relacionados a préatica do tradutor e
intérprete e ambos foram incluidos (ndo houveram exclusdes nesta base de dados com os filtros
utilizados) como parte da revisdo sistematica por se tratarem de artigos que visam otimizar
estratégias que podem ser usadas no ensino de traducdo. O primeiro artigo trata de estratégias
linguisticas, interpretativas e tradutorias que condizem com o perfil do estudante. Gomes e
Valadao (2020) descrevem uma metodologia que esta diretamente relacionada ao conhecimento
do perfil do estudante Surdo, com o proposito de selecionar as estratégias de traducdo mais
adequadas. Ou seja, trata-se dos métodos empregados para compreender o perfil do aluno e
realizar uma traducdo mais apropriada. Essa abordagem pode ser incluida nos estudos
pertinentes a esta pesquisa, visto que, dentre 0s poucos encontrados, essa metodologia estad em
consonancia com a proposta de desenvolver metodologias para o ensino de traducéo.

O segundo artigo encontrado nesta plataforma foi escrito por Nascimento (2018) e
apresenta um estudo no qual demonstra como a autoconfrontacdo pode se configurar como uma
estratégia eficaz para o aperfeicoamento da pratica profissional. Observa-se que a
autoconfrontacdo é uma metodologia aplicvel ao ensino de traducéo na préatica, e os métodos
empregados pelo autor envolvem a gravacao de video e a avaliacdo da propria producéo pelo
tradutor. Por esse motivo, este artigo foi incluido na revisdo sistematica por ser uma das poucas
fontes de pesquisa que abordam as metodologias para o ensino de traducéo.

Na Plataforma oasisbr.ibict.br foi pesquisado primeiro o termo tradugdo, AND
Metodologia, AND Libras, o que torna obrigatério os 3 termos aparecerem na mesma
publicacdo. Logo em seguida, fez-se a busca por traducdo OR Metodologia OR Libras o que
torna opcional aparecer um dos termos na publicacdo procurada, onde nao tivemos retorno.

Quando a busca foi realizada com o termo "metodologia da traducdo”, obtivemos 45
resultados, mas constatou-se que grande parte das publicagdes referia-se a tradugdo entre
linguas orais. Portanto, optou-se por adicionar o filtro "AND Libras", resultando em apenas um

artigo restante. Essa publicacdo em particular foi incluida nos critérios estabelecidos devido ao
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seguinte: a autora Santos (2016) apresenta a experiéncia tradutoria de um poema, abordando
uma metodologia mais livre e flexivel aplicada no contexto literario. Essa abordagem despertou
0 interesse para esta pesquisa, tornando-a de grande relevancia para o campo das praticas de
ensino de traducgéo.

Para Chizotti (2006) esta pesquisa é do tipo qualitativa, muito comum nas ciéncias
humanas, sendo neste caso enquadrada em uma pesquisa ativa no titulo pesquisa participativa,
onde o autor torna-se participante, pois serdo estruturadas algumas metodologias e aplicadas
pelo proprio pesquisador coletando resultados em alunos de um curso de tradugdo. E ao mesmo
tempo uma pesquisa-acao, em que metodologias ja existentes serdo implementadas, executadas,

avaliadas e posteriormente disponibilizada a outros professores.

Constatou-se, a partir dos resultados obtidos, a forma objetiva como procedemos a
coleta e discussdo dos dados, considerando, no entanto, a variabilidade humana no que tange a
subjetividade. Embora tenhamos uma atividade final comum para todos os alunos, cada um é
avaliado individualmente, por meio de uma ficha que apresenta os tracos idiossincraticos de
suas respectivas apresentagdes, apontando lacunas e evolugdes. Essa avaliacdo individual serve
também como ponto de partida para que o professor analise a eficacia de sua sequéncia didatica.
A partir deste momento, discorremos sobre algumas teorias que nos auxiliardo no entendimento

das sequéncias didaticas e das atividades de traducéo propostas ao longo deste estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO

“O tradutor so precisa pegar a carga € tirar de um barco e
colocar em outro que estdo em um mesmo rio, mas aquela carga
sera conduzida de forma diferente pelos diferentes barcos, o
tradutor é aquele que passa a palavra para ser sentida e
conduzida da forma que o barco navega pela cultura.” ( Klean
Carvalho).

O que sera discutido a seguir esta relacionado com toda a base formativa do autor, bem
como os conceitos de traducdo, tipos de traducdo, técnicas, procedimentos e metodologia do
ensino de traducgéo. Esses elementos constituem a base deste estudo, que busca a elaboracdo da
metodologia, tracando os caminhos a seguir em relacdo as competéncias exigidas no mundo do
trabalho nesse campo, além de abordar o desenvolvimento do grupo de pesquisa, tudo isso com
base nos conceitos que serdo abordados a seguir. Neste estudo, podemos analisar que 0s tedricos

consideram a traducdo de sentido como algo de extrema importancia, mais do que a traducéo
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erudita, por assim dizer. Além disso, podemos afirmar que, para a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), esses teoricos de traducdo se mostram essenciais no contexto do que buscamos como
tradutores para atender nossos clientes Surdos.

2.1 A tradugéo cultural em Burke

O homem sempre teve a necessidade de se comunicar com o diferente, percebe-se isso
com a confusdo de babel, uma histdria biblica contada para explicar as divisdes linguisticas,
mas isso € mais que uma simples histéria, ela mostra a preocupacao de ficar incomunicavel ao
outro. Até antes dos anos 1970, a saga da traducdo ainda estava na Biblia, apenas depois a
traducdo se tornou alvo da academia e comegou-se a pensar no publico e no desenvolvimento
cultural que a traducdo poderia trazer aquele povo (BURKE E HSIA, 2009). E foi exatamente
a curiosidade pela interculturalidade, em tocar no estranho e querer conhecer o desconhecido
da cultura do outro que os estudos de traducdo se iniciaram na academia.

No seu capitulo especifico, o capitulo I, Burke tenta nos mostrar que a traducdo, seja ela
qual for, e qual procedimento se queira usar, ela precisa entrelagar as duas culturas, pois o texto
traduzido em si, pode ser inteligivel, mas ndo fazer nenhum sentido aquela cultura que esta
recebendo a traducdo (BURKE E HSIA, 2009). Chama-se a atencdo neste momento a grande
diferenca que ha nas escolhas de filmes com traducdo ou legendas para o Surdo, a grande
maioria deles escolhem filmes de comeédia que tenham mais movimentos ou elementos visuais
comicos, do que por exemplo, uma comédia que faca alusdo a fala nordestina e aspectos
especificos comicos deste povo, porque a cultura surda que é a receptora da traducdo nao
receberia com muitos risos.

Burke chama atengdo para a traducdo cultural, ou seja, textos histéricos, artisticos,
épicos, e que o tradutor deve ter conhecimentos histéricos, antropoldgicos, e de época daquele
texto. E certo que nas linguas orais, os lapsos temporais e as mudancas linguisticas fonolégicas,
morficas, de estrutura, ou mesmo de sentido sdo mais drasticas, e muitos termos até ficam
intraduziveis, fica entdo a questdo ética de como aquele termo seria mais apropriadamente
usado na outra lingua e na outra cultura que podera fazer sentido a realidade temporal, e aqui
ndo se fala de infidelidade, se fala de tradutibilidade.

Na lingua de sinais é bem mais dificil encontrar textos traduzidos por Surdos em epocas
mais distantes e remotas, mesmo porque essa literatura surda, visual € bem mais recente, até
porque era uma escrita ndo consolidada. Talvez daqui a alguns anos encontremos textos antigos
escritos em signwritting que enfrentem esses dilemas técnicos de tradugdo. O que podemos ter
sdo registros visuais em video de textos historicos Surdos, e dicionarios mais antigos, como o

de Flausino Gama. Se avaliarmos videos de Surdos com 20 anos mais ou menos poderemos ver
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nuances de fonologia, de construgcfes sintaticas e de sentido, o que poderia nos levar a
discussdes de uma traducdo cultural especializada, o que ndo é foco desse estudo.

Apresenta-se agora um paradigma muito importante na concepcao de traducédo: A moral
é que qualquer traducdo deve ser considerada menos uma solucao definitiva para um problema
do que um cadtico meio-termo, envolvendo perdas ou rendncias e deixando o caminho aberto
para uma renegociagéo. (BURKE E HSIA, 2009)

E é exatamente neste sentido que se conduz este trabalho, em mostrar como as
estratégias e técnicas de traducdo sdo Uteis e conhecé-las dentro de um aporte tedrico e pratico
é importante, mas isso ndo quer dizer que algumas coisas ndo ficardo sem ser ditas, pois muitas
vezes a cultura da lingua para a qual esta se vertendo um texto ndo comporta um aspecto da
cultura do outro e isso sera de alguma forma traduzido o mais préximo para a lingua-alvo.

Ao realizar uma traducdo, um intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
Portugués procede analisando o texto em portugués, familiarizando-se com seu contetdo. No
momento em que considera o Surdo, o intérprete descontextualiza toda a situacdo, pois surge
uma questdo de estranhamento: como o Surdo compreenderd um poema que descreve a
sensacdo de ouvir a chuva tocando a janela da alma? Em seguida, esse tradutor comeca a
recontextualizar como o Surdo pode sentir aquela mesma sensacdo em sua cultura visual, algo
estranho torna-se domesticado. E o que Burke (2009) chama de duplo processo. Nesse par
estudado, sempre estaremos diante de uma traducdo cultural mesmo que néo seja folclérico,
porque estamos constantemente diante de um choque cultural muito denso entre sujeitos que
vivenciam mundos diferentes, com experiéncias sensoriais diferentes.

E claro, que aqui os autores falam de choque de culturas entre continentes diferentes,
que é tdo complexo quanto o choque de cultura entre Surdos e ouvintes de um mesmo pais, até
mesmo pelo historico de segregacdo da informacdo e comunicacao para este grupo minoritario.
Exemplificativamente, temos em nossos dias uma alta demanda de traducbes de filmes,
animacdes, masicas, mas por que essa demanda de tradugdo cultural? Porque tem sido
interessante para o publico Surdo, visto que eles demonstram interesse em como a cultura
majoritaria se entretém e quais as formas disponiveis para eles, como um grupo minoritario.
Em uma pesquisa mais abrangente, seria possivel investigar se os Surdos tém buscado formas
de se aculturar a cultura ouvinte devido a sua condi¢cdo minoritaria e ao acesso limitado a uma
cultura mais interna. Essa questdo pode ser objeto de outra pesquisa!

Um outro principio trazido por Burke (2009) que pode justificar novas demandas de
traducdo € o principio de confirmacdo, ou seja, traducdo de conceitos, preceitos, fundamentos,

principios, ou mesmo preconceitos que ja existem na lingua de recepc¢do e que precisam ser
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confirmados. A titulo de exemplo, tinhamos uma alta demanda de tradug&o do discurso pregado
pelo Ex-Presidente da Republica Jair Bolsonaro (UOL, 2022), discurso contra minorias, e
carregado de preconceitos, que representa algo que ja era sentido por muitos do povo Surdo, ou
até mesmo a demanda por tradugdes de musicas do mundo LGBTQIA+ como a Gléria Groove,
Ludmilla, que s&o confirmacGes do interesse da comunidade surda por reafirmacdo de uma
cultura heterogénea e diversa.

A traducdo palavra por palavra ou estrangeirizadora, como sera visto mais a frente, foi
usada desde a era medieval, a partir de entdo, comeca-se a entender que nem sempre 0 sentido
daquele texto para a lingua que foi traduzida era a intencdo da traducdo, muitas vezes essa
traducdo se dava por meras questdes comerciais ou de propagacdo de culturas dominantes.
Doravante se comecou a pensar em estratégias mais domesticadoras as quais o leitor pudesse
se sentir confortavel ao ler um texto de outra cultura e encontrar-se em sua propria cultura. E
iSso se tornou mais forte quando os textos sagrados comecaram a ser traduzidos e as diversas
visOes pessoais da igreja comecaram a ser vistas nos textos e narrativas biblicas.

Esse tipo de entendimento sobre a traducdo domesticadora pode ser um perigo no
sentido de trazer uma informacéo distorcida ao publico que recebe a tradugcdo. Os Surdos,
falantes da Lingua de Sinais pode ser um dos pablicos que mais receba informacéo distorcida
através de percepcOes pessoais de tradutores e intérpretes, uma vez que usar a estratégia
domesticadora tem seus limites e implicagGes. Versdes muito livres podem manchar o texto
original, distorcendo a informacédo, uma coisa € tornar aquela traducdo mais prazerosa para 0S
leitores de uma cultura diferente, outra totalmente diferente &€ manipular a informacéo.

O certo é que na histdria da traducdao cultural (Burke, 2009) gradualmente se elucidou o
entendimento de que o texto traduzido palavra por palavra nem sempre é a melhor escolha, pois
dependendo da lingua, cultura, aspectos geopoliticos de um povo, a traducéo tende a libertar-
se das amarras do texto original e se adequar, mantendo ndo a forma, mas o entendimento desse.
Hoje a nocdo de aumentar ou diminuir o texto, fazer omissdes ou adi¢cdes sdo aspectos
estratégicos para colocar o texto diante da cultura receptora do texto. Por exemplo, dizer que
uma certa personagem recebeu um aviso sonoro no canto do ouvido, pode sim ser traduzido na
Libras, quando se adiciona ao entendimento do leitor Surdo que aquele personagem é ouvinte,
portanto, pode receber uma informacgéo auditiva. Seria ético e fiel dizer que o personagem
recebeu um aviso visual somente na intengdo de acultura-lo para o Surdo? Traduzir é difundir
conhecimento, por conseguinte, antes de uma escolha mais ética, deve-se pensar no objetivo da
transmisséo aquele publico.

Em traducdes de pecas de teatro, por exemplo, como 0 objetivo é entreter o pablico
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Surdo e deixa-lo a vontade naquele momento de lazer, poder-se-ia tomar uma pega com
caracteristicas e marcas ouvintes, e verté-la em personagens Surdos, e oferecer uma cultura
mais visual, mais aprazivel ao publico consumidor. Aqui tem-se um carater mais
socioecondmico da tradugdo.

Burke (2009) resume toda a histdria da tradugdo cultural como que resultando em um
alargamento de conhecimentos e culturas, mas ndo se sabe em que proporcao e quais males ou
beneficios podem ter sido trazidos, se incitou mudancas de comportamentos e adogéo de estilos
de artes e estilos de vida de acordo com as tradugdes mais difundidas, o acesso a informacéo
chegou em pessoas que detinham poucos meios de vida e poucos estudos, como no caso da
Reforma, no iluminismo, as tradugdes foram essenciais para difusdo de ideais que deveriam ter
0 apoio da massa. Nesse sentido, 0 autor considera o estudo da traducao essencial para o estudo
da historia cultural. Podem-se desfazer muitos mal entendidos, com o estudo de quais
estratégias foram usadas de uma lingua para a outra e o que pode ter sido perdido.

Estamos nesse trabalho falando de um povo que sofreu culturalmente por falta de acesso
a informacao, ou por ter essa informacdo distorcida por tradutores talvez neutros, mas com uma
lingua de traducdo nada neutra. A lingua oral nunca foi neutra quanto aos Surdos, aos desejos
e anseios desse povo. Logo, uma voz a esse povo oprimido precisa ser dada, por isso devemos
nos ater & informacdo que deve chegar ao Surdo, principalmente quando se trata do acesso aos
elementos culturais do grupo dominante entdo a relevancia ainda é maior, para sua organizagdo
como povo diferente, com cultura e lingua propria. Para isso, a escolha de boas estratégias sem
omissbes ou adicbes desnecessarias deve ser objeto de constante andlise de futuros
tradutores/intérpretes de Libras-portugués.

2.2 Procedimentos e técnicas de traducéo

Nesse topico, vamos nos concentrar em apresentar alguns procedimentos técnicos de
traducdo abordados por autores renomados na area de traducdo em geral e autores que
aplicamos a Lingua Brasileira de Sinais e posteriormente serdo discutidas como essas técnicas
podem ser aplicadas & formacdo do tradutor/intérprete, e por fim, no topico de resultados e
discussbes materializa-se a técnica por meio de sequéncias didaticas e metodoldgicas.

Inicialmente Barbosa (2004) traz uma serie de procedimentos técnicos para a traducao,
suscitando uma discussdo muito importante sobre o fazer tradutorio, principalmente no que diz
respeito a escolha do intérprete, fazer uma tradugdo mais livre, mais aculturada para a lingua
alvo, ou escolher fazer uma traducdo mais literal, mais técnica, chegando o mais préximo
possivel da voz do autor da lingua fonte. Em consequéncia disso, é que esse trabalho aborda

extensivamente a importancia de o intérprete avaliar o contexto, seu publico, o objetivo da
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mensagem, a funcdo da linguagem naquele momento, dentre outras questdes que norteardo qual
tipo de traducdo escolher e, por consequéncia, 0s procedimentos técnicos que serdo usados.

Alguns procedimentos técnicos de traducao, apresentados pela autora, sdo quando o
sistema linguistico, de estilo, e extralinguistico das duas linguas de traducdo sdo convergentes,
de alguma forma ha semelhancas nas concepcdes sintaticas, semanticas, em questdes culturais,
0 que € muito raro hoje em dia entre as linguas orais, dira entre linguas de modalidades
diferentes. Dentre os procedimentos temos: a traducao palavra-por-palavra e a traducéo literal.
A diferenca entre elas é que na primeira irrestritamente usa-se a mesma ordem sintatica e de
organizacgédo de palavras para a traducdo, e a segunda se faz de tudo para se manter o respeito
as questdes morfossintaticas, mas o respeito ao sentido é vital nessa técnica, por exemplo, se na
lingua portuguesa tem-se uma expressao, mantém-se aquela expressdo, mesmo que ela possa
ser adaptada na outra lingua, porque aquele termo pertence a lingua fonte e precisa ser mantido.

Percebe-se que seriam procedimentos que ndo teriam muito eficacia na Libras, até
mesmo em estruturas que pudessem usar a ordem candnica SVO (SUJEITO-VERBO-
OBJETO), fundamentando-se na ideia de que a Libras contém uma ordem sintatica espacial,
elementos sdo marcados e se ligam por meio de um espaco 3D e ndo exclusivamente através de
preposi¢cdes ou conjungdes. A titulo de exemplo, na expressdo em lingua portuguesa: “se
alguém te fizer raiva, respire fundo”. Talvez essa expressdo, que pode ser traduzida
literalmente, seja entendida por Surdos que tenham maior acesso a cultura ouvinte, porém, a
outros, seria necessaria uma traducdo mais requintada, usando procedimentos que considerem
a divergéncia do sistema linguistico.

Os procedimentos de traducgéo sdo as vias, ou 0s caminhos que o tradutor deve conhecer
para saber qual seguir no momento da situa¢ao de traducdo. No trecho: “Para melhor andamento
da interpretacdo, se na escola houver algum evento, deve-se disponibilizar com antecedéncia
os materiais e conteudo ao intérprete.” A partir do acesso ao texto, o intérprete olha para a
situacdo percebe-se diante de varios caminhos, que sdo os procedimentos, entdo avalia o
procedimento de traducdo literal e conclui que, pelo uso de uma expresséo cliché, o melhor
caminho é fazer uma adaptacdo ou modulacdo. Além disso, nota também que ali ha uma oracao
onde ha uma relacdo de causa e consequéncia, entdo a melhor forma é reconstruir o periodo da
seguinte  forma: MATERIAIS TEMAS ANTES DAR-INTERPRETE EVENTO
INTERPRETAC;AO QUALIDADE.

Veja que o intérprete analisou a situa¢do e conhece os caminhos a seguir, e dai s6 precisa
escolher o melhor para a traducdo naquela situacdo. Para encerrar esta discussao sobre os

procedimentos de traducdo da autora Heloisa Gongalves Barbosa (2004) que agrupa 0s
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procedimentos da seguinte forma: com convergéncia do sistema linguistico, do estilo e da
realidade extralinguistica temos a traducdo palavra por palavra e traducdo literal; com
divergéncia do sistema linguistico temos a transposi¢do, a modulacdo e a equivaléncia; com
divergéncia do estilo temos a omissao, a explicitacdo, as melhorias, a reconstrucdo de periodos
e com divergéncia da realidade extralinguistica temos a compensacéo, a transferéncia, a
explicacdo, o decalque e a adaptacdo. O intérprete como conhecedor das duas realidades
linguisticas pode decidir em que aspectos as linguas convergem e onde divergem e diante disso
escolher o melhor caminho (procedimento).

Ao pensar em traducdo Bassnett (2003) nos lembra a diviséo dos tipos de tradugcdo em
Roman Jakobson, e a que nos parece interessar nessa discussdo sao a interlinguistica (entre 2
linguas) e intersemidtica (que seria de uma lingua oral para uma lingua de signos nao verbais).
Na traducdo do par linguistico Libras e portugués, temos uma traducdo intersemidtica, visto
que, temos signos linguisticos distintos, temos a lingua oral com signos formados a partir de
uma imagem mental que o som produz, e na Lingua de Sinais uma imagem mental é evocada
pela presenca de significantes espaciais, gestuais. E volta-se a dizer, a palavra, ou texto
traduzido precisa desempenhar a funcéo de significacdo na outra cultura. Sendo, pois, traducoes
entre signos diferentes, os intérpretes a Libras-portugués tém a dificil missdo de fazer escolhas
entre os signos do portugués a serem vertidos em signos que terdo significagdes na cultura dos
que usam a Libras, ndo importa se ele usara a palavra por palavra, ou se ele precisara articular
outras técnicas para fazer essa equivaléncia.

E necessario um exercicio por parte do tradutor, ter acesso ao texto fonte,
descontextualizar, e sentir estranheza ao fazer a andlise, 0 que perpassa por pensar nas
significacBes daquele texto produzido naquela cultura. O préximo passo € pensar nos
procedimentos que serdo adotados para a transferéncia a lingua de chegada, sendo que nessa
etapa o intérprete pensa nas técnicas que serdo mais adequadas para a reformulacéo das ideias
na outra lingua, e por ultimo, depois de traduzido, o texto precisa ser avaliado: quais a
significagdes que esse texto produzira na lingua e na cultura? E se necessario, refazer todo o
processo. Se o tradutor/intérprete tera tempo para produzir uma traducao, ele precisa evitar ao
méaximo traducgdes ao pé da letra, tentar atingir a funcdo cultural do texto original, e se debrucar
na pesquisa de outras versdes, outras alternativas de expressoes e sinais que existam, evitando
perdas e acréscimos de sentido.

Bassnett (2003) também chamou a atengdo para como e quando escolher, quais fatores
levar em consideracdo, além do linguistico, para conceder a significacao adequada, a existéncia

de regras para 0 uso de determinadas expressfes na Libras que podem equivaler no sentido,
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mas ndo devem ser usadas naquele contexto. Por exemplo, pode-se encontrar uma equivaléncia
para expressao “voltar atrds” que € a letra “P” na testa com o indicador tocando o canto da testa
e em um movimento semicircular o médio toca o centro da testa, mas serd que na regra da
cultura surda esse sinal é permitido nesse sentido de mudar de proceder, seja bom, ou ruim?
Como as expressoes faciais influenciariam na significacdo desse sinal? Qual a posicéo social
dos falantes? Qual o peso dessa expressdo no contexto formal ou informal, produzird 0 mesmo
efeito de sentido? Pode-se dizer que nédo foi a palavra que foi traduzida, mas a funcéo dela na
outra lingua.

2.3 O ensino de traducgéo a bem dizer

Inicia-se aqui a discussdo sobre o ensino de tradugédo, propriamente dito, com Arrojo
(2003) que nos propde uma discussdo muito boa acerca do que se tem entendido por ensinar
traducdo, uma visao logocéntrica se perpetua nas mais diversas fontes do “aprender” tradutorio.
Nesta perspectiva minimalista, a tradicdo tem sido de valorizagdo da légica e a traducdo como
0 oposto disso, como se a traducdo antes de tudo ndo tivesse estudos teoricos, filoséficos
associados a outras ciéncias como a propria linguistica, psicologia e isso tem influenciado na
forma de conceber a figura do tradutor/intérprete e de certa forma influenciado empiricamente
em sua formagéo.

O certo é, que as teorias tradutdrias sdo essenciais na construgdo de tradugdes mais
seguras e devem compor a formagao do tradutor/intérprete. A pergunta que se faz é: a tradugao
serve ao logocentrismo do texto original realmente? Essa é a funcéo da traducdo, ser literal ao
ponto de mascarar o real entendimento do texto em outra cultura? Pelo que ja vimos em Burke
(2009) é uma pergunta que ja foi respondida. Aquilo que se sujeita ao logocentrismo, segundo
a autora, custa muito caro aos tradutores, inclusive, torna-se aliado a exclusdo dos Surdos, por
valorizar uma traducdo rigida, estrangeirizada, desaculturada e descontextualizada. Nesse
contexto, pergunta-se ao logocentrismo que esta muitas vezes nos curriculos formadores de
tradutores, o que seria original? Traduzir ao Surdo que a rua 19 estéa sendo asfaltada, ou traduzir
que a rua da associagdo que eles conhecem e tem como referéncia esté sendo asfaltada? Qual a
resposta para a traducdo? Sera a mesma resposta para a inclusao? Traducgdo € inclusdo, ndo ha
dissociacéo possivel, defende-se que ndo ha traducédo neutra, despida de ideologias, e até mesmo
ha a perspectiva do realizador.

A autora em questdo faz um retorno a outros conceitos e autores e suscita questoes
atinentes a linguistica, e enfatiza o papel que ela tem nas respostas as inquietacdes da tradugdo
e gue existem recursos linguisticos dos quais ha uma relacdo de dependéncia. Porém, ndo se

deve ser tdo rigido quanto aos preceitos, morfoldgicos, sintaticos de um texto original, pois
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questiona-se até que ponto a linguistica deu conta de responder ao significado. As relagdes
humanas sdo mutaveis com o tempo e a traducdo que deve ser ensinada é aquela que constroi o
signo de acordo com o contexto, considerando o contexto sociocultural vigente, o que se passa
na sociedade neste momento tem o potencial de suscitar uma variedade de percepgdes e
abordagens. O signo é mutével, portanto, a traducgdo so tera sentido se seguir essa mesma logica.

Gesser (2010) uma autora dos estudos metodoldgicos para o ensino de Libras dialoga
com Arrojo (2003) em termos de ainda existir um ensino de linguas ortodoxo, cheio de métodos
tradicionais que valorizam a légica de texto original (de forma estrita) sem levar em
consideracdo as nuances do Signo linguistico no tempo e no contexto sociolinguistico. Aqui
ndo se quer desvalorizar a gramatica, mas torna-la menos ortodoxa e aplicavel ao uso concreto
da traducdo, em contextos reais em que essa gramatica se materializa na comunicacéo. Elenca-

se alguns principios para o professor que ensinara a Libras como segunda lingua para ouvintes:

a) Desperte em seus alunos a seguranga em si mesmos, reduzindo ao
maximo as corre¢es quando eles estiverem tentando se comunicar;

b) Quando for fazer uma atividade individual, solicite primeiro aos alunos
mais desinibidos ou aos que estdo demonstrando ter compreendido
melhor a atividade;

¢) Estimule sempre a produgdo, incentivando o uso da LIBRAS em todas
as situaces mesmo fora da sala de aula;

d) Faca sempre atividades que exercitem a visao;

e) Nunca fale em portugués junto com a LIBRAS, porque como estas
linguas sdo de modalidades diferentes, uma pode interferir
negativamente sobre a outra, ja que uma necessita uma atencgao
auditiva e a outra, visual;

f) Faca o aluno perceber que ndo deve anotar nas aulas porque isso
desvia a atencdo visual. A revisdo das aulas em casa poderé ser feita
através do Livro do Estudante e da Fita que acompanha esse livro;

g) Né&o faga o aluno repetir suas frases ou memorizar listas de palavras,
cologue-o0 sempre em uma situacdo comunicativa onde ele precisara
usar um sinal ou uma frase. A tarefa do instrutor de lingua é habilitar o
aluno a ser um bom usuério, isto é, a usar a lingua que esta aprendendo
para poder se comunicar;

h) Incentive seus alunos a participarem de atividades s6cio-culturais
realizadas nas comunidades surdas para que possam se comunicar em
lingua de sinais brasileira. (GESSER, 2010, p.28)

As metodologias que serdo aplicadas aqui mostram como a operacionalizacdo das
teorias, sejam elas linguisticas, gramaticais ou tradutorias, podem trazer melhores resultados.
Arrojo (2003) liberta a formacdo dos tradutores das amarras do logocentrismo, em que h4 a
concepcao de que o signo é imutavel, dito isso, quando formamos tradutores, formamos sujeitos
pensantes, que entendem que significado tem dependéncia do sujeito que a utiliza, assim a
traducdo deve ser pensada para o publico que vai receber e o tempo que aquilo de desenrolara.

A traducdo deve ser vista sob a dtica do materialismo histérico-dialético, as coisas acontecem
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no campo da praxis social, entdo se aquela traducdo esta sendo feita, é porque alguém, com uma
histdria, uma cultura, uma identidade estdo ali naquele tempo para receber. O Surdo aqui é o

produtor de sentidos que sera pensado pelo intérprete.

3 METODOLOGIA

No primeiro momento discutimos metodologias empiricas para o ensino de 2° lingua.
Apds as pesquisas bibliogréaficas, foi feito um recorte dos materiais a serem utilizados,
plataformas e instituicdes de ensino que trabalham com o ensino de Libras com foco na
formacdo de tradutores intérpretes. Aplicamos, logo em seguida, metodologias para 0 ensino
de traducdo da Libras dentro do Instituto de Educacéo Bilingue William Stokoe com vistas a
aquisicdo de habilidades que devem ser adquiridas e determinar o sucesso ou o fracasso de
alguma metodologia usada. Fizemos uso de aspectos gramaticais e de aspectos tradutorios
como parte das habilidades a serem alcangadas por bons tradutores e intérpretes, colocando
esses aspectos como parte dos médulos formativos das sequéncias didaticas.

Inicialmente propomos aos alunos que fagam sua primeira producdo de acordo com o
arcabouco teorico e pratico que j& carregavam, a partir disso, as sequéncias didaticas, que ja
estavam em stand by, puderam ser alteradas de acordo com as necessidades percebidas, a partir
da primeira producdo. Os modulos serdo os conhecimentos que eles precisam ter das técnicas
para a traducdo de um género especifico, ou para um tipo de traducdo proposta, e sua producédo
final seria uma reescrita do que produziram inicialmente. A énfase aqui dada € nas questdes
sociointeracionistas do aprendizado da linguagem, e nesse caso, a competéncia tradutéria da
linguagem, em que os alunos precisam discutir o maximo entre os seus pares ao longo dos
modulos.

Gesser (2010) fala sobre duas abordagens para o ensino de linguas, uma mais estrutural
e uma mais comunicativa, entdo percebe-se que nos estudos, ou had uma, ou ha outra, sabendo-
se que o intérprete deve conhecer tanto a forma da lingua, quanto seu uso na comunicagao.
Dessa forma, esse trabalho fara um estudo de habilidades que os cursos de formacdo devem
estimular em seus alunos para o desenvolvimento de competéncias especificas. Essa autora
dialoga com o discurso de Arrojo (2003) sobre o ensino de tradugéo e a desconstrugéo do ensino
de traducdo logocéntrica, que ainda predomina na maioria dos curriculos formativos. O objetivo
é quebrar a concepc¢édo de que ser tradutor se limita a apenas aprender a lingua-alvo e contar
com dicionarios e glossarios. A visdo se amplia muito além dessa perspectiva reducionista.

Aqui, tomamos pressupostos tedricos da traducdo, como os de Burke e Hsia (2009), que
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trazem os conceitos de traducdo cultural e a importancia do reconhecimento da cultura como
parte das metodologias de ensino de traducdo. Também nos apoiamos em Gesser (2006, 2012),
com sua vasta experiéncia no ensino da Libras como L2, 0 que nos proporcionou elementos de
adaptacdo para a formagédo centrada no tradutor. Revisitamos algumas teorias de tradugéo
discutidas por Barbosa (2004) e as utilizamos na aplicagcdo material de metodologias para o
ensino de tradugdo. Propusemos sequéncias didaticas e metodologicas que possam servir a
aplicacdo desses procedimentos, tratando-os como caminhos a serem seguidos para 0 bom
andamento de uma traducdo. E importante destacar que Gesser (2006, 2012) aborda o ensino
da Libras como L2 para ouvintes e fizemos adaptacOes para o ensino de traducdo, conforme
proposta deste trabalho.

Bassnett (2003) também é parte da fundamentacdo teorica deste artigo. Seu trabalho
serviu como base para a verificacdo dos estudos de tradugédo que podem e devem ser convertidos
didaticamente em ensino de traducdo. Assim, desmitificamos a ideia de que os estudos de
traducdo devem se limitar a uma base apenas formalista de comparagdo entre linguas,
mostrando que eles devem se pautar em uma abordagem mais literaria, histérico-cultural e
antropoldgica. Essa foi exatamente a abordagem objetivada neste trabalho: realizar a converséao
didatica dos estudos de traducao para o ensino pratico.

Em sequéncia, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), observamos a
apresentacdo do contetdo inicial e as competéncias que serdo exigidas dos alunos.
Estabelecemos a situacdo inicial para os alunos e, em seguida, propomos atividades que 0s
levem a demonstrar, de forma autdnoma, como lidam com aquela teoria em sua pratica
profissional. Dessa forma, podemos dar inicio aos médulos de aprendizado e, por fim, a
producéo final. E nos médulos que ocorre o apice da sequéncia didatica, onde apresentamos os
caminhos, métodos e sequéncias para a aquisi¢do daquela competéncia.

Por exemplo, quando em Santiago (2012), traz-se os procedimentos de traducédo
evocados por Barbosa (2004) com a aplicagdo préatica para uma tradugdo intermodal do par
linguistico Libras-Portugués, discute-se as questdes metodoldgicas e didaticas para a
transmissdo desta técnica em sala de aula. Os estudos de Machado (2010), sobre as questdes
polissémicas na Lingua de Sinais corroboram também para o ensino da pratica de traducgéo de
sentido, que também é uma teoria que precisa de uma aplicacdo prética, isto €, sempre a
producdo final baseia-se em madulos anteriores do estudo da competéncia.

Foram aplicadas sequéncias didaticas em um curso de traducdo e interpretacdo da
Lingua Brasileira de Sinais no Instituto de Educacédo Bilingue William Stokoe em S&o Luis do

Maranh&o. Primeiro estudamos a teoria em forma de discussao ou de apresentacdo didatica, ou
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aula expositiva pelo professor regente, em seguida, uma sequéncia didatica era apresentada
aplicando aquele conceito de traducéo a pratica do profissional tradutor e intérprete. Nas etapas,
os alunos foram mobilizados ou em grupos ou individualmente.

Seguidamente aplicaram-se as teorias de tradugéo, teorias gramaticais com aplicac¢ao na
atuacdo préatica do tradutor intérprete, mostrando que ha o entrelagamento de aspectos teéricos
e praticos e que esses sdo essenciais para complementar a logica de que onde ha o dominio
pratica sustenta seus fundamentos cientificos.

A partir disso, aplicaram-se as teorias de traducéo e as teorias gramaticais com foco na
atuacdo préatica do tradutor intérprete. Isso evidenciou o entrelacamento entre aspectos tedricos
e préaticos, revelando que ambos sdo essenciais para fortalecer a logica de que o dominio pratico
é sustentado por seus fundamentos cientificos.

Nesta primeira etapa, como ha a influéncia do pesquisador nos modulos e nas producoes,
a pesquisa é participante, ao passo que o pesquisador estd dentro do grupo, aplicando as
metodologias e fazendo observacgéo direta do desenvolvimento dos alunos. Markoni e Lakatos
(2017) trazem a observacgdo participante como sendo um dos métodos de pesquisa, em que 0
pesquisador incorporar-se-a ao grupo e confundir-se-4& com ele, participando, pois, das
atividades normais do grupo, como pertencente a ele. Entdo foi uma forma natural de
observacdo participante, pois o pesquisador faz parte do corpo docente da instituicdo e é
professor titular das disciplinas de estudos de traducgéo dos cursos de formacéo do Instituto de
Educacao Bilingue William Stokoe. Logo apds, como veremos mais adiante, far-se-4 a
observacao sistematica da producéo final, onde ndo havera interferéncias diretas do aplicador.

Ao falar de observacao sistematica, queremos dizer que métodos foram planejados para
serem executados com um grupo especifico, houve o controle de variaveis, isto é, uma
sequéncia didatica foi aplicada de forma pragmatica incitando o grupo a responder
competéncias pré-estabelecidas que podem ser confirmadas ou refutadas ao longo da pesquisa.
No momento em que se aplica uma metodologia com o objetivo de os discentes adquirirem a
habilidade de traduzir textos de uma determinada area, serdo manipuladas as varidveis na
metodologia para levar o grupo a adquirir aquela habilidade e garantir o resultado esperado
quanto ao desenvolvimento da competéncia.

Briks e Chaves (2021) fazem um capitulo sobre avaliacdo de aprendizagem para
tradutores e intérpretes com base em competéncias tradutorias. A primeira coisa a se pensar
é na formacdo teorica sobre os pressupostos de traducdo, por isso, foi importante, nesse
processo, a selecdo de boas correntes tedricas e a organizacdo metodologica de tais, pensando

que o objetivo da aprendizagem é a prética tradutoria.
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Aqui entdo esclarecemos que metodologia cientifica significa para Alexandre (2021)
epistemologia, ou seja, para comprovar um conhecimento cientifico e sua adequabilidade
precisamos de teorias que o comprovem, nesse caso, a base de nossa metodologia foi 0 ensino
por competéncia, e a partir dessa usamos diversos métodos que trataram de se apropriar de
teorias, técnicas, procedimentos de traducdo e aspectos linguisticos e convertemos em
competéncias que foram alcancadas pelo grupo que foi estudado.

Martins e Theophilo (2016) também defendem que quando estudamos e pesquisamos
métodos, caminhos, e tentamos aperfeicod-los através de bases epistemoldgicas, estamos
lidando com essa ciéncia- a metodologia. Se a ciéncia se preocupa com o reconhecimento da
realidade, é a metodologia quem vai dizer como isso deve ser alcancado aperfeigcoando
métodos. Por isso, esta pesquisa objetivou aperfeicoar métodos ja existentes em teorias de
traducdo para alcangcar um ensino mais operacional e que abrangesse as novas realidades
linguisticas que o tradutor pode enfrentar em sua jornada.

A proposta neste trabalho foi avaliar os processos metodoldgicos utilizados e realmente
levar os alunos a uma resposta critica quanto a sua aprendizagem e vivéncia nas situacdes reais
de traducdo. A avaliacdo foi feita por meio de rubricas que avaliam a eficacia de 0 a 5 que seréo
discutidas nos resultados. Vejamos um exemplo na tabela abaixo, que avalia a competéncia de
concordancia adequada aos tipos de verbos e contextos:

Tabela 1- Rubricas para avaliacdo de competéncia tradutoria com uso de verbos.

Tdpico 20 horas/ Aqui estudaremos um tépico gramatical com o tema concordancia
trabalhado/CH | verbo-direcional na Lingua brasileira de sinais

Nome do

aluno

avaliado

Competéncia | Rubrica 1 Rubrica 2 Rubrica 3 Rubrica 4 Rubrica 5
Concordancia | O aluno néo | O aluno | O aluno | O aluno | O aluno
verbal. consegue consegue consegue consegue conseguiu fazer
@) aluno | identificar identificar os | identificar e | identificar aplicacdo pratica
precisa saber | no texto em | verbos de | fazer uso em | os verbos de | das

usar situacdes concordancia | situacoes concordanci | concordancias
adequadament | reais os|, mas tém |praticas em | a e fazer uso | verbais em todos
e o0s verbos de | verbos  de [ dificuldades | que se exige | deles no | os niveis
concordancia, | concordanci | no uso deles|o wuso da | espago linguistico  dos
entendendo a e fazer o[ quando nas |concordanci | sintatico seus usos além
suas uso situacbes de [ a dentro da | proposto em | disso consegue
implicacdes adequado de | traducdo sintaxe situacdes usa-los em
sintaticas e | acordo propostas nas | (estrutural) [ reais de | diferentes
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semantico-
pragmaticas no
texto traduzido

com o
contexto. (0
pontos)

atividades (1
ponto)

(2,5 pontos)

traducao
identificand
0 situacoes
semanticas
do uso
destes
verbos para
além da
exigéncia
sintatica.
(3,5 pontos)

géneros e
multimodalidade
s de textos. (5
pontos)

Quantitativo
Total
Observacdes
Nova
estratégia

Fonte: Briks e Chaves (2021)

Observa-se que a avaliacdo foi objetiva quanto as competéncias que foram ensinadas
teoricamente, e a pratica que foi associada a essa teoria e 0 que o0 discente conseguiu na
atividade final. Através desses critérios pode-se dar ao professor uma visdo do que houve no
percurso, por exemplo, ele faltou alguma aula e por isso houve a quebra da sequéncia didatica?
Houve falha no entendimento da competéncia tradutoria que lhe foi exigida? Conforme o
quantitativo alcangado e as observacdes feitas pelo professor, pelo aluno avaliado e pelo grupo,
podem-se propor novas estratégias.

Nas metodologias abordadas o foco foi converter a linguistica gramatical, teorias de
traducdo e outros estudos de tradugcdo em competéncias que o aprendiz deveria alcancar, e que
0 aluno pudesse resolver situacdes no processo tradutério real, pensando nas estratégias
propostas com base nos pressupostos da analise do discurso. A lingua se da através de processos
de interacdo entre os falantes, em situacdes reais de comunicacao, portanto, para 0 processo
tradutdrio ndo deveria e ndo pode ser pensado diferente.

Os alunos escolhidos para esta pesquisa séo parte de um curso de aperfeicoamento em
Traducdo e Interpretacdo da Libras, os mesmos tém nivel superior completo e sdo maiores de
idade, por isso ndo foi incluido o termo para autorizacdo dos responsaveis legais do menor de
idade. Além dos mais os participantes ja tiveram um contato com alguns conceitos da Libras e
ja sinalizam de forma cotidiana em comunicag¢do com Surdos usuarios da Lingua. O objetivo
da aplicacdo da metodologia foi fazé-los dar um novo uso para a lingua, o uso formal e no

contexto de traducao.
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Uma das etapas dessa pesquisa foi a submisséo ao CEP (Comité de Etica Publica) do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano, que avaliou a
procedéncia ética das sequéncias didaticas que seriam utilizadas e das rubricas para avaliacdo
objetiva de critérios técnicos e avaliagdo subjetiva de critérios humanos de aprendizagem, cujo
CAAE (Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica) é 65101722.2.0000.8052. Apods a
autorizacdo, seguimos com a pesquisa no instituto de Educacao Bilingue William Stokoe com
0 grupo de alunos do curso de Traducéo e Interpretacéo.

Considerando que esta pesquisa € de natureza qualitativa, a analise e o registro dos dados
foram realizados por meio de uma abordagem qualitativa, com o objetivo de responder a uma
hipdtese previamente observada em um grupo especifico de alunos. Vale ressaltar que o grupo
em questdo € de tamanho reduzido, tornando esta pesquisa um estudo de caso, conforme
mencionado anteriormente.

Quanto ao registro dos dados coletados, o processo iniciou-se com a identificagdo de
um problema na situagdo proposta na primeira parte da sequéncia didatica, na qual o aluno
precisava responder a uma situacdo tradutdria e fornecer uma solucdo para o problema de
traducdo apresentado. A partir desse problema de traducdo, formulamos hipoteses e avaliamos
as competéncias necessarias, com base nas lacunas identificadas na primeira atividade. Com
base nessas observagdes, desenvolvemos os modulos que compuseram as sequéncias didaticas,
alinhados com as hipédteses e lacunas detectadas. Posteriormente, criamos um instrumento de
avaliacdo para medir a competéncia dos alunos. Além disso, avaliamos as variaveis que
poderiam influenciar no decorrer dos modulos, como a auséncia de um aluno ou alteragdes nas
sequéncias devido a necessidades percebidas pelos aplicadores.

Por fim, discutimos a evolugdo dos alunos com base nas lacunas inicialmente
observadas, analisando seu progresso ao longo do estudo. Existe um método conhecido como
"método da concordancia”, no qual um antecedente é estabelecido, e a evolucdo de um
determinado grupo de estudo é avaliada a partir desse antecedente (PADUA, 2016). Caso haja
uma correlagdo entre a evolugdo do grupo e o antecedente, podemos afirmar que esse Gltimo se
mostra como um fator relevante para as mudancas, evolucdo e desenvolvimento do grupo em
questdo. Neste estudo, o antecedente proposto € a propria sequéncia didatica, considerando-a
como uma varidvel modificadora.

Além disso, também avaliamos a evolu¢do do grupo em cada moédulo. Realizamos,
também, uma observacdo sistematica dos produtos finais apresentados pelos alunos,
observando como eles lidaram com as situag¢@es de traducdo ao finalizar os mdédulos e completar

todas as atividades. Neste ponto, eles reescrevem ou re-traduzem a primeira tradugao que foi
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proposta a eles no inicio do estudo. Nosso foco esta na varidvel controlada, que corresponde a
lacuna inicial criada para ser suprida de forma criteriosa, e essa variavel é o centro de nossa
avaliacdo. Registramos as evolucgbes significativas sem a intervencdo do mediador, pois o
objetivo é avaliar o produto final, ou seja, a realidade do aluno ap6s a influéncia da sequéncia
didatica, que é nosso antecedente nesse contexto.

A partir de entdo analisaremos os resultados obtidos a partir dos pressupostos estudados,
dos fatos subjetivos no decorrer das sequéncias, avaliando o material utilizado e a validade de
sua aplicacdo, as lacunas na aplicacdo ou na producdo da técnica, verificando a relacdo da
hipdtese que gerou esse estudo com a producao final dos casos estudados.

4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

4.1. A técnica do retorno ao texto

A primeira teoria apresentada é dada em Quadros (1997) sobre as competéncias do
tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais. Nesse trabalho a autora fala sobre a
competéncia linguistica e competéncia de transferéncia, o que envolve o intérprete conhecer as
nuances de tradugdo das duas linguas, seus aspectos idiossincraticos, seus aspectos gramaticais
e poder transferir do Portugués para a Libras ou vice-versa. Entdo elaboramos uma peca pratica
(uma sequéncia didatica) para que eles pudessem explorar a competéncia linguistica e ao
mesmo tempo a competéncia na area.

A primeira aplicacdo de sequéncia didatica foi a mais utilizada como técnica de
apreenséo de traducdo, feita em 4 modalidades de texto, um texto em portugués, em Glosas de
sinais, em video-Libras e em audio-Portugués. Em primeira mao apresenta-se ao aluno sinais e
expressdes de uma area determinada, neste caso, dado o estabelecimento da situacdo foi
traducdo educacional na &rea das ciéncias da natureza, e junto com esse contexto, ensinamos
padrdes de estruturagéo de frases com base em pesquisas como de Quadros e Karnopp (2004)
e Santos et all (2013) onde temos a estrutura candnica sujeito, verbo e objeto (SVO) e que a
partir desta, outras formas de organizar as palavras podem se dar. Essa ordem pode ser em
consequéncia de organizacdo gramatical espacial e consequentemente por fatores semanticos.
Na frase: <BIOLOGIA CIENCIA HUMANA> observa-se que temos uma estrutura muito
simples SVO, mas neste mesmo sentido temos frases com estruturas mais complexas.

Na frase: CIENCIA, NATUREZA, ;EXPLICAR, <COMO>INTER. Veja que como
temos um verbo que se orienta de acordo com seus argumentos, 0 verbo explicar precisa ter a

marcacao de sujeito e objeto primeiro e seu movimento orientar-se-a4 no ponto inicial (sujeito)
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e posteriormente o ponto final (objeto), isto implica dizer que, inicialmente, sera feita a
marcac¢ado dos sinais de ciéncia e natureza e, por conseguinte, o verbo explicar. Observa-se que
€ uma estrutura sintatica diferente, que por questdes de coesao espacial (organizacdo do espaco
sintatico visual) teremos uma construgdo coerente.

Essa estrutura com a qual se trabalha ndo é uma escrita de sinais e sim uma forma de
convencgao entre a Libras e o portugués, sao estratégias encontradas para escrever-se de uma
lingua de sinais (visual) para uma lingua oral grafada (portugués escrito 2D). O foco aqui ndo
€ na gramatica estrutural, mas que os aprendizes de L2 se sujeitem a uma abordagem
comunicativa, aprendendo na préxis a usar a lingua de forma correta e estruturada. Por esses
motivos, uma série de dialogos sdo levantados, imagens sdo mostradas, ciclos de dialogos sdo
gerados, incentivando o uso da lingua formal, ou informal na comunicacdo, mas com uso
consciente de que existem espacos de aplicacdo de uma linguagem mais formal e menos formal,
a depender do contexto sociolinguistico.

Posteriormente, os alunos terdo contato com o texto da area estudada, chamada de
técnica do retorno ao texto, onde sdo entregues 5 textos: inicialmente um texto sinalizado
(Libras), que sera visto pela turma sem a interferéncia inicial do portugués, onde colocarao suas
primeiras impressdes (compreensdo do texto), posteriormente entrega-se o texto em Glosas, e
todos juntos sinalizam o texto com o auxilio do professor bilingue para explicitagdo dos
recursos usados, aspectos gramaticais, semanticos e de traducdo e novamente os alunos veem
o0 texto em Libras e fazem comparacdes com o texto em Glosas, relacionando os recursos visuais
do texto com o que foi escrito. Em seguida, os alunos tem contato com mais duas modalidades,
0 texto em portugués escrito e &udio, antes, porém, os alunos produzem sua propria versao de
traducgdo de acordo com os textos ja acessados e somente entdo vao comparar o que produziram
com a versdo do professor, ndo incidindo em mudancgas semanticas, pois esses precisam
entender que traducdes terdo diferencas e que precisam ser respeitadas, traduzir € dar sentido a
um texto em outra lingua. E por Gltimo, o texto em escrita de sinais Signwritting para que
possam comparar o significante sinalizado com o escrito na propria Lingua de sinais.

A atividade final é que os alunos fagcam a traducéo Libras-portugués e portugués-Libras
ao vivo em sala de aula com base em seus estudos e por fim montagem de um texto autoral.
Nesta direcdo temos a sequéncia didatica que seguiu 0s seguintes caminhos: Sinais e expressoes
de uma érea, formacdo de estruturas sintaticas (técnica do Up Language), acesso a 5
modalidades de textos (técnica do retorno ao texto), traducéo nas 2 modalidades versdo Libras
e versdo portugués. Os sinais e o0s textos e todo o aparato de sala de aula fica gravado a

disposicao dos alunos em plataforma virtual (google classroom).
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Apos todos esses esforcos de entendimento de textos produzidos na &rea tematica
propde-se uma sequéncia didatica onde analisa-se o texto de um Surdo referente aquela area e
discutimos os recursos de traducdo que devam ser usados ali. O objetivo dessa sequéncia
didatica é introduzir textos visuais de usuarios nativos da lingua de sinais sejam eles Surdos
ou CODAS (criangas ouvintes de pais Surdos) enquanto texto para analise, compreensdo e
producdo textual pelos aprendizes da lingua, sendo esse publico os que desejam a
comunicacdo, ou 0s que anseiam a area da tradugcdo. Com essa pratica os discentes puderam
experimentar a leitura de videotextos, incorporando elementos da prépria cultura dos textos

visuais em Lingua Brasileira de Sinais. A seguir a sequéncia:

Sequéncia didatica para o texto ENEM em Libras 2021, questdo 34.

1. Apresentacdo dos sinais e expressoes relativas as ciéncias da natureza. Sinais
mostrados em contextos, estudo dos ciclos bioldgicos, quimicos e fisicos em Libras.

2. Apresentacdo de um texto em Libras sobre estiagem e sedimentacao, retirados do
ENEM em Libras 2021 questédo 34;
Levantamento e discussdo dos conhecimentos prévios vistos neste texto;

4. Apresentacdo do texto em portugués;
Achar um pequeno texto sobre o tema e elaborar um texto em Libras e sinalizar em

sala para analise e discussdo da turma.

Na primeira etapa que foi apresentada estabelecemos o contato com a primeira
competéncia, mas ainda na sequéncia 2 cada aluno assistiu a um texto visual de uma nativa
Surda sobre o assunto relativo as ciéncias da natureza, em que os alunos ndo tiveram acesso
prévio ao texto em portugués, e com uma chuva de ideias discutiram o que puderam entender
a partir dos seus conhecimentos prévios, debateram sobre quais sinais sdo desconhecidos e quais
os elementos conhecidos que podem esclarecer o texto. Discutiram também qual o tipo de
identidade da surda segundo a sua sinalizacdo, a partir de critérios como uso de gramética

visual, pouca ou muita influéncia do portugués sobre sua sinalizacdo e outros parametros.

Na terceira etapa, os alunos tiveram acesso ao texto em portugués fazendo
comparac0es e listando elementos de conversao do portugués para a lingua de sinais, quais 0s

tipos de tradugéo presentes e quais os elementos gramaticais usados.

e Qual o tratamento das classes de advérbios.
o Principalmente, nunca, obviamente, indefinidamente, equitativamente,

normalmente, simplesmente.
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e Elementos do texto em portugués quando convertidos para a Libras. Como nos

trechos:

©)

o

Qual a traducdo da expressdo inesgotaveis?

Como se estoca agua em lingua de sinais?

Homem interrompendo o ciclo hidroldgico.

Como sinaliza os oceanos alimentando os estoques de agua doce?
Como se repde os estoques de agua doce?

Como ela faz o ciclo hidroldgico?

A é&gua ndo se distribui equitativamente no planeta. Quais os elementos
em Libras que ligam a informagdo “4dgua” a acdo de ser distribuida no
planeta?

Como a agua é impedida de penetrar e alimentar os aquiferos por conta
da sedimentagdo?

Agua evaporando sendo levada pelo vento e chovendo em outro lugar.

e Usos de classificadores para clarificar ideias de formas e movimentos no texto.

e Uso do espaco para diferenciar elementos essenciais do discurso. Qual o

sentido de dividir os espacos? Detectar o uso do espaco para ligar, fazer

coesdes e coeréncias textuais.

e Como os plurais do texto em portugués sdo tratados no texto em Libras. Como

regides, estoques, forcas fisicas e correntes aereas.

e Competéncia tradutdria na area: quais 0s sinais e expressoes da area

aprendidos?

o

Evaporacdo, estiagem, precipitacéo, ciclo hidroldgico, Regides aridas,

clima, sedimentacao, lago, solo, argila, rocha.

Observou-se ao final, a aquisicdo do texto sinalizado e do texto em portugués, além

disso, consegue-se perceber a aquisicdo de algumas habilidades de traducdo e competéncias

evocadas por Quadros (2007): a competéncia linguistica. Infere-se sobre a evolugédo nesta area

em questdo & medida em que esses alunos conseguem entender claramente a informacdo usada

no texto, seu aspectos sintaticos, semanticos e pragmaticos, estabelecendo no discurso as

devidas coesdes e possibilitando o elo ténue de sentido entre as duas linguas de modalidades

diferentes. O desenvolvimento da competéncia de transferéncia atesta-se nos discentes que

conseguiram compreender que os elementos de sentido do discurso precisam se cruzar de

formas diferentes de uma lingua para a outra, seja da Libras para o portugués ou vice-versa,
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conseguindo estabelecer assim uma fonte segura para uma lingua, cultura e identidades
passarem uma pela outra de forma segura e coerente.

A aquisicdo de competéncia na area acontece no momento em que os aprendizes de
traducdo incorporam conceitos, sinais e contextos relativos a area das ciéncias da natureza,
como por exemplo, durante a estruturagdo das estruturas sintaticas sdo evocados alguns
conceitos basicos que o intérprete precisa conhecer. Demos um exemplo pratico: “o animal em
formacao faz divisGes celulares mais aceleradas e o animal adulto diferentemente, tera
divisdes celulares mais lentas”, neste caso, para 0s alunos que conseguiram sinalizar
precisaram conhecer a estrutura de uma célula, e pelo menos 2 processos, o de mitose e o de
meiose, pois sdo formas de divisao celulares diferentes e serdo concebidas no espago de forma
diferente. Além do mais, precisaram conhecer as formas, dado que o tradutor precisa usar o
sistema de classificadores apropriados para cada forma pedida no texto, e por fim, ndo se
esgotando aqui, conheceu o0s processos de incorporacdo de advérbios intensificadores
potencializando ou minimizando a acao da célula, conforme o exemplo anterior.

Dai percebe-se quanto conhecimento tedrico e préatico precisa ter esse tradutor intérprete
na traducdo de conceitos complexos. E como anteriormente citado na metodologia, aqui a
intencdo é mostrar como aspectos metodoldgicos precisam ser tdo praticos quanto possiveis na
formacdo de tradutores e intérpretes deste par proposto, Libras e portugués. Mas a pergunta é:
Como esses futuros profissionais conheceram também as estratégias linguisticas,
metodoldgicas e de transferéncia demonstradas aqui nos resultados? Mostraremos a seguir
como sao trabalhadas as competéncias gramaticais e de estratégia de traducdo com alguns

exemplos de sequéncias didaticas praticas aqui.

4.2. Aspectos gramaticais como competéncias tradutdrias

Traremos aqui alguns conceitos gramaticais da Libras que sdo trabalhados como
competéncia tradutoria principalmente no que diz respeito ao uso do espaco. A titulo de
exemplo, traremos o tépico 9 e 10, verbos de concordancia direcionais e verbos espaciais
respectivamente, e posteriormente um topico que trata de uma tematica dos aspectos
morfoldgicos, sintaticos e semanticos da reduplicacéo, o tépico 8, que fazem parte dos mddulos
dessa sequéncia didatica. Os verbos de concordancia se caracterizam por se flexionar em
nUmero-pessoa, que ndo se organizam de forma cadtica, as pessoas do discurso tém seu espago
delimitado na Libras por meio de apontacdo e do olho do emissor (SOUZA, 2014). Por
Exemplo, eu posso falar “eu disse a ele” (1sDIZERz3s) direcionando o verbo de dentro para fora,

com direcdo do olhar para outro espago que ndo seja essa terceira pessoa, pois na norma culta,



31

a 3° pessoa ndo é interceptada pelos olhos de quem fala dela, e o verbo ira conformar-se a essa
I6gica de concordancia.

Os verbos de concordancia espacial, sdo o que muitos autores chamam de locativos, eles
incorporam um afixo locativo e, dessa forma, se orientam de acordo com a marcacgéo espacial
destes referentes. Por exemplo, o verbo bater é um verbo que exige um complemento de
concordancia tanto com a forma do objeto como com a espacialidade do objeto. Ora no
portugués diz-se: “ele bateu na bola”’; mas em Libras evoca-se o objeto que se afixara no espaco
“x”, marca-se o sujeito da acao “ele” e evoca-se o verbo bater em direcao a marcacao “x”. O
verbo, nesse caso, concorda com o sujeito “ele” na dire¢do e com o objeto bola no espago em
que foi marcado.

Isso nos leva a pensar que a estrutura frasal presente aqui é diferente da que conhecemos
anteriormente como SVO, pois a frase ficou, BOLAx ELE. .BATERXx, respectivamente objeto-
sujeito-verbo. Observa-se que mais do que aprender gramatica, esse intérprete precisa saber
como isso influenciara o sentido a ser traduzido, porque ndo havendo marcag6es adequadas, 0
verbo ficara perdido em seus sujeitos, objetos, no espaco, e isso acarretara em agramaticalidade
e perda de sentido. Entdo, orientar-se quanto a gramatica da sintaxe espacial é uma das
habilidades que o tradutor/intérprete precisa se aperfeigoar, habilidade de marcar referenciais
espaciais adequados e memoriza-los quando forem evocados no discurso novamente.

Os alunos do Instituto William Stokoe tiveram as seguintes tarefas praticas quanto aos
topicos 9 e 10: identificar os verbos de concordancia através de um teste de mesa, testando a
mobilidade desses verbos com relacao ao referencial, que ajuda na identificacdo dos verbos em
si, quando necessitam de complemento espacial ou ndo. No teste de mesa foram colocadas
imagens de verbos simples e de verbos com concordancia, os alunos fariam as perguntas ao
verbo quem fez a quem? Por exemplo no verbo “ajudar”: EU AJUDAR VOCE/ VOCE
AJUDAR EU/ ELE AJUDAR EU/ EU AJUDAR ELE. Dessa forma, se o verbo tivesse
mobilidade suficiente para concordar com as pessoas espaciais precisando se direcionar para o
locus da pessoa do discurso entdo ele € de concordancia.

Em seguida, sdo dadas algumas frases em video-Libras, os alunos tiveram que
inicialmente indicar quem sdo os verbos de concordancia ali presentes, apontando quem sdo 0s
argumentos com os quais concordam (seus referentes) e somente depois indicaram uma possivel
traducdo para a estrutura sinalizada em video. E como ultima atividade temos um texto com
varios referenciais, uma galinha, um livro falante e o dono da fazenda, e diante deles vérios
verbos de concordancia sdo usados sem os referenciais, dai os alunos deviam indicar seus

referentes construindo sentido ao texto e sinaliza-lo em sala.
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Com relacdo ao tdpico 10, verbos espaciais, as atividades propostas foram estruturas
sintaticas onde eles indicariam os melhores espacos para os afixos locativos dos verbos e como
direciona-los até la e qual sentido construido ali. Quais os efeitos praticos disso no que se refere
a técnica apresentada do retorno ao texto?

Os alunos conseguiram identificar os referentes, organizaram melhor seu espago coesivo
e por consequéncia uma melhor coeréncia, além disso, quanto a espera pelo sinalizador dar o0s
referenciais do verbo e fechar o pensamento tradutério melhoraram seu tempo ao fazer uma
traducdo da LIBRAS para o portugués. O uso das expressdes corporais ganharam sentido e ndo
apenas fazer por fazer (mecanizadas), mas com objetivos especificos para aquele discurso. Um
exemplo disso, é quanto ao uso do verbo voltar, em um texto em que os aprendizes conseguem
entender que se faz um retorno a um espaco psicolégico passado e a orientacdo que o verbo
toma quanto ao corpo € que mostra 0 tempo em que 0 emissor esta sinalizando (um tempo
diverso do presente momento de fala).

Uma outra aptiddo técnica do tradutor intérprete adquirida também foi a identificagdo
das variacdes de um sinal, seja por mudanca de aspecto, mudancas fonomorfoldgicas e qual o
sentido imbuido ali no tempo da traducdo. Assim, no topico 8 trabalhamos algumas dessas
competéncias que é a reduplicacéo e outros tipos de flexdo de niumero (pluracionalidade), onde
os alunos precisaram conhecer o processo de reduplicacdo, seja de configuracdo de maos, seja
de pontos de articulacdo, ou movimentos, identificaram se houve o sentido de frequéncia pelo
fato daquele verbo ter seu movimento, observaram e reconheceram a presenca de reciprocidade
pela mudanca de padrdo de espelhamento, e se o verbo esta no plural e quais as implicacdes de
sentido nisso. Para isso é dado um video em Libras e as frases em portugués para serem
analisadas, visto que o objetivo é a andlise de onde esta a reduplicacdo, qual foi a forma de
reduplicacdo; se bimanual, ou duplicacdo de movimento, ou padréo de espelhamento das méos,
ainda analisaram quais as consequéncias dessa reduplicacdo; um plural de eventos, de
argumentos, ou de intensidade ou mesmo se ha algum tipo de plural que ndo é resultado de uma
reduplicacéo, fazendo a indicagdo de onde esté.

Ao final dessa atividade, os alunos conseguem perceber a diferenca visual entre 5s.
Nasceu uma flor em meu jardim, 5p1. Nasceram varias flores em meu jardim, 5p2. Nasceu uma
flor em cada um dos meus jardins, 5p3. Nasceram flores em meus jardins. Na primeira
concepcdo de plural 5pl os alunos percebem o uso de um classificador incorporando
numerais para o verbo nascer-flor em apenas um espacgo de sinalizagdo, na 5p2 os alunos
percebem o elemento de traducdo marcacao zero para comecar marcando que ha mais de um

jardim e usar a mesma marcacao para o classificador que representard uma flor nascendo em
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cada um desses espagos marcados. E a nuance da frase 3 em que tanto jardins como o verbo
nascer-flores estavam no plural. A partir da incorporacdo desta habilidade gramatical de
perceber as nuances de flexdo de numero, o aluno faz uso deles com mais seguranca,
entendendo que um pequeno desvio nessa construcdo acarretara grandes prejuizos de sentido.
Assim como 0s conceitos gramaticais podem se tornar habilidades préaticas, 0s conceitos
de traducdo que existem na literatura podem se aplicar de forma pratica a sala de aula. A titulo
de exemplo, o tradutor/intérprete deve conhecer as estratégias de traducdo, mas acima de tudo
deve saber qual escolha fazer, e quando ele escolhe, junto com essa decisdo, vem uma série de

técnicas e métodos que ele vai utilizar para sua traducdo chegar proximo da estratégia escolhida.

4.3. As Técnicas de traducédo em operacionalizacdo didatica.

Quadros, Souza e Segala (2018) discutem 3 estratégias essenciais para a traducéo
intermodal, portugués e Libras. Existe a estratégia de domesticacdo, onde o tradutor escolhe
trazer o texto completamente para a lingua receptora, ou seja, aquele texto perde todas as marcas
da cultura ouvinte e se torna totalmente aprazivel e confortavel aos olhos do Surdo. E feito uma
espécie de embelezamento para que o0 usuario da lingua sinta como se estivesse recebendo um
texto puramente cultural, o que pode ser perigoso dependendo do contexto e do objetivo de
leitura daquele texto, se o texto € apenas de lazer, ou passa uma informacao de salde para 0s
usuarios daquela lingua, de certo modo, ndo ha tantos prejuizos, mas se o texto requer uma
compreensdo das marcas do outro ser, proprietario de outra cultura, e se essas marcas forem
retiradas, o acesso cultural do Surdo fica prejudicado, entdo essa ja ndo seria uma boa estratégia.

Textos que séo traduzidos para criancgas surdas, e que explicam, por exemplo, o abuso
sexual e como as criangas podem se proteger de peddfilos, é vital o uso de elementos puramente
advindos da linguagem visual, pode ser uma informacéo aculturada, domesticada. Em outros
casos teria de se usar o que os autores chamaram de estratégia de estrangeirizacéo, em que sao
deixadas as marcas da outra cultura, ao passo que o objetivo ali € o acesso a cultura do ouvinte,
como forma de boa convivéncia e até mesmo sobrevivéncia dos Surdos em um mundo
ouvintista. Textos que contém termos muito técnicos acerca de uma cultura pode-se usar a
estratégia de estrangerizacao, assim, o leitor daquele texto visual pode se aproximar bastante
da funcéo da lingua fonte.

Mas os autores falam de uma Gltima estratégia conhecida como minorizante, onde
linguas, culturas, identidades de duas linguas diferentes podem se cruzar, dessa forma, ao
mesmo tempo que o Surdo pode ter um texto mais confortavel, podem também ter acesso as

informacgdes do texto original em portugués. Um exemplo disso sdo textos literarios que
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comportam vocébulos e nuances fonoldgicas das variagdes sociolinguisticas do nordestino. O
Surdo pode ler e sentir o prazer de entender a riqueza de sentido do texto, e além disso, a riqueza
cultural das variacgdes regionais dos ouvintes nordestinos. O munguza, o mingau de milho ou a
canjica até podem ter a mesma receita, mas sdo degustados com nomes diferentes em cada
regido, e por conseguinte, podem até ter o mesmo sinal, mas com um texto em que se utiliza a
estratégia minorizante o Surdo conhecera essas nuances.

Uma atividade proposta foi trazer textos para os alunos traduzirem e escolherem a
melhor estratégia de tradugdo, foi dada uma musica, um trecho de um edital, e um trecho de
jornal com anuncio de emprego. E quais foram os resultados? Na analise da musica, constatou-
se que o publico-alvo, composto por individuos Surdos que frequentam shows ou assistem a
transmissbes ao vivo de cantores, buscam entretenimento. Portanto, uma estratégia que
proporcionasse maior conforto durante esses momentos seria altamente benéfica, optando-se
por uma abordagem domesticadora. No que diz respeito ao edital, cada trecho deveria ser
traduzido fielmente para que o Surdo nédo perdesse informagdes vitais sobre a prova, sendo
necessario manter todas as marcas dos autores na versdo traduzida, utilizando, assim, a
estratégia de estrangeirizacgao.

E a proposta de traducdo de Venuti (QUADROS, SOUZA e SEGALA, 2018), a
minorizante, foi usada no anuncio de emprego, porque concluiu-se que o Surdo precisava ter
acesso a informagdo do emprego na integra, e entender as questfes técnicas do trabalho, por
exemplo, l1a indicava qual a maquina que deveria manusear e como se daria 0 manuseio. Era
uma informacao que deveria chegar com as regras, historias e valores do texto original, porém
deveria também respeitar o entendimento cultural do Surdo como usuério de uma lingua visual.
Ao final, percebeu-se que os alunos conseguiam entender quais as competéncias que deveriam
adquirir naquele momento: identificar através do publico, género textual, tipo de discurso e
meio de publicacdo qual a melhor estratégia a ser empregada e saber como empregar tais
estratégias aprendidas nos modulos.

Em outra etapa do trabalho, tratamos dos procedimentos técnicos especificamente da
traducdo, trabalhamos todos os conceitos de Barbosa (2004), em uma aula discutida, pensando
em aplicacbes diretas para 0 campo tradutério da Libras-portugués, mas nos atemos
prioritariamente a traducdo mais cultural e mais livre, exatamente devido ao choque cultural
que existe entre Surdos e ouvintes.

Dada a situagdo anterior, estamos nos referindo aos procedimentos de modulagéo e
equivaléncia, a modulacdo ¢ mais comum em textos muito metafdricos que precisam de

adaptacéo para que fique reconhecivel na lingua de traducdo. A equivaléncia funciona em casos
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semelhantes, mas com uma diferenca, geralmente teré na lingua de tradugdo uma expressao que
equivale aquela usada na lingua fonte, entdo o intérprete precisa se apropriar das duas culturas
e conhecer as expressdes, os clichés, os ditos populares a algumas questbes de estilos
linguisticos, que possam ter relacdo de contiguidade.

Por exemplo, no portugués nos temos a expressdo: “fazer vista grossa”, na Libras
traduzir literalmente poderia trazer sentido diferente daquele desejado por quem expressa,
portanto nesse contexto seria apropriada uma modulacao, trazendo essa expressao para a Libras
de forma compreensivel, usando recursos de linguagem. Entretanto, nesse caso, temos uma
expressdo equivalente, € um sinal com a méo aberta, passando ligeiramente e repetidamente a
ponta do indicador na ponta do nariz, com a expressdo do olhar desviado do referente principal
que equivale a “ndo estar nem ai”, ou “ndo dar atengdo ao que ve”.

A atividade proposta foi inicialmente o reconhecimento de expressdes que ja existem
na Libras como equivaléncias de algumas que existem no portugués. Logo depois, foi passado
um video com algumas metaforas, clichés, ditos populares, expressdes idiomaticas e 0s alunos
analisaram se ali foi um procedimento de equivaléncia ou de modulagédo, conforme a imagem

do video tirado da Plataforma do Instituto William Stokoe.

Figura 1- video da atividade de equivaléncia e modulacao.

TR

Estou por aqui!
1 (Estar no limite fisico
ou emocional)

Fonte: INSTITUTO WILLIAM STOKOE (2021).

A atividade na sequéncia foi a analise de uma lista de expressdes comuns em musicas
brasileiras. Os resultados foram os seguintes: os alunos conseguiram identificar a figura de
linguagem presente, se havia ou ndo uma expressdo equivalente em Libras ou se precisaria de
uma modulacdo. As discussdes foram feitas em grupo e cada uma sugeria a melhor forma de
traducdo, melhorando e complementando sua traducdo através da interagcdo com a construcao

linguistica do outro. Seguem-se exemplos abaixo:

Expressao 1: Ter carta branca.
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e Qual o tipo de figura de linguagem: perifrase. Essa frase poderia ter sido, ter a anuéncia,
ter a aprovacao etc... Mas na liberdade poética se é permitido enfeitar.

e Explicacdo da metafora: ter autorizacdo para fazer algo. Quando a pessoa tem a
aprovacao da outra. Pessoa que tem autoridade para deliberar algo sobre a outra. Quando

a pessoa d& uma liberdade a outra.

e Tradugdo 1: PESSOA ME-DA LIBERDADE

e Tradugdo 2: EL@ ME-MANDAR EU IR

e Tradugdo 3: CORACAO-ABRIR

e Quais recursos usou? Recontextualizacdo, modulagéo, transposic¢ao e outros.

Expressdo 2: voltar atras!

e Qual o tipo de figura de linguagem: um pleonasmo. O gue volta é no sentido anterior,
ou seja, atras.

e Explicacdo da metafora: Expressdo usada para designar a atitude de mudar de opinido,
desistir de algo.

e Traducdo 1: OPINIAO ARREPENDER

e Traducdo 2: IDEIA -MUDAR

e Tradugédo 3: DESISTIR

e Tradugdo 4: ARREPENDIMENTO

e Traducdo 5: CONTINUAR ARREPENDER

e Quais recursos usou? Modulacéo e equivaléncia.

De toda forma o intérprete deve avaliar qual tipo de equivaléncia pode ser feita de uma
lingua para a outra. Basnett (2003) indica alguns tipos de equivaléncia, podendo ser
equivaléncia linguistica caso o intérprete precise avaliar quando existe tamanha
homogeneidade entre os textos das linguas que possa ser traduzido palavra-por-palavra;
equivaléncia pragmatica, se em algum ponto pratico as gramaticas convergem, e ndo seria
preciso uma transposicdo entre categorias gramaticais; equivaléncia estilistica, quando o
intérprete avalia se h4 algum elemento cultural que possa equivaler a outro componente da
lingua que esta sendo traduzida (seria a mais préxima da equivaléncia de Barbosa), a funcédo
deve ser equivalente, sdo expressdes que tem finalidades pelo menos parecidas entre uma lingua
e outra, e o intérprete ao fazer o exercicio de conhecer tais expressdes e discuti-las em um
contexto tradutorio amplia a possibilidade de usa-las corretamente como proposto nas
atividades realizadas.

Outra habilidade/competéncia extremamente exigida dos tradutores e intérpretes de

Linguas de Sinais € a capacidade de usar o espaco, principalmente no que se refere ao uso de
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marcadores e referenciais, que ¢ uma habilidade de conectar elementos, conectar frases,
sujeitos do discurso e além do mais, conexdes de sentidos e isso requer o conhecimento de
questdes morfoldgicas, sintaticas, semanticas, pragmaticas etc. Nos discursos narrativos esses
elementos servem para introduzir entidades ou manté-las para serem retomadas posteriormente
(BEER, 2020). Dai a importancia do intérprete saber usa-los e definir se um referencial sera
mantido no discurso e retomado posteriormente, uma vez que sua marcacdo deve ser
estratégica. Sdo abordados diferentes tipos de marcacdes apresentados pela autora de referéncia.
A seguir, mencionaremos alguns exemplos.

Existem as marcac@es por topico, onde apreendemos o topico principal, levando-o para
frente da estrutura sintatica, dando-lhe énfase, por meio de expressdes ndo manuais e pausas
adequadas. As marcacgdes ndo-manuais sao feitas por meio de elementos espaciais e corporais,
da orientacdo dos olhos, dos ombros e do tronco que podem servir como marcadores. Os
pronomes pessoais e demonstrativos na Lingua de Sinais Brasileira submetem-se ao recurso de
apontacdo, por isso, também podem ser marcadores, mas é Obvio que substantivos que ndo
estejam ancorados ao corpo podem ser marcados no espaco e servirem de referenciais. Os sinais
de algumas entidades famosas, como Michel de L'Epée, sdo possibilidades de marcacdo em
algum lugar no espago neutro sem o0 uso de pronomes. E 0s mais conhecidos que s&o 0s
classificadores que assumem as formas de acordo com a entidade, a coisa, ou até mesmo a parte

do corpo. Veja o0 exemplo a seguir:

RIO ONGA SEDE APROXIMAR-ONGARi0 ABAIXAR-RIO EI VOCE PRECISA ME-
PEDIR EU DEIXAR AGUA ENTAO oncaPEDIRri0  <POSSO BEBER-AGUA> INTER
rRIORESPONDERonca AGORA SIM LIVRE.

No exemplo acima percebe-se a troca de papéis entre as entidades onca e rio, utilizando-
se do movimento do corpo para essa troca de papeis, mas antes de tudo, determina-se qual a
posicdo de cada entidade pelo uso de classificadores para as entidades onca e rio. Veja a
imagem:

Figura 2- video da atividade de equivaléncia e modulacéo.
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Fonte: INSTITUTO WILLIAM STOKOE (2021).

No primeiro sinal posiciona-se o rio, e no segundo sinal posiciona-se o classificador da
onca para tomar dgua onde foi a marcacdo do rio, isto é, a onca curva-se para tomar a &gua no
rio. E quais foram os procedimentos didaticos para a incorporagdo desta habilidade tradut6ria?
Bem, foi realizada a producéo de um video de uma narrativa do boi-bumba, assegurando-se que
estivessem presentes elementos de marcacdo estudados. Os alunos analisaram as formas
utilizadas segundo as categorias estudadas, depois fariam uma producdo de uma narrativa ou
do género conto, ou fabula.

Os resultados foram muito satisfatorios, os alunos conseguiram identificar as conexdes
entre cada personagem por meio da marcacdo de referenciais em espacos proXimos ou
distantes, nota-se a percep¢do macica do uso de classificadores, por serem iconicos e marcarem
com mais veeméncia o referencial, dando a esse uma importancia maior na narrativa. Nas
descricbes feitas pelos observadores, surgiram varias categorias locativas como locais
diferentes em espacos diferentes que aquele boizinho frequentava.

Na producdo final, os alunos usaram os recursos de forma muito coerente, mas sentiram
dificuldades em sinalizar, memorizar e voltar ao recurso de referéncia. Devido ao recurso ser
novo aos aprendizes e cheio de possibilidades os alunos usaram de forma exacerbada esse
recurso, dando uma futilidade aos referenciais que realmente importavam, houve dificuldade
na movimentacdo do corpo na troca de papeis e na determinac¢do do que marcar no discurso.
Por isso, a avaliacdo do professor-pesquisador participante Klean Carvalho, foi importante na
reconstrucdo das narrativas. Os referenciais sdo estratégias para deixar o texto mais claro, mas
0 uso sem critérios pode criar o efeito contrario e erguer um ambiente confuso, com papéis
fortes ou fracos indistintos e irreconheciveis.

Nessa proposta colocam-se os alunos diante do mesmo texto, e cada um deles avalia a
traducdo do outro e devem captar: as variantes que ndo alteram o nicleo de sentido, mas foram
formas de expressdes diferentes dos colegas, a analise de invariantes, isto €, 0 que ndo mudou
nas traducdes e quais os motivos para aquilo (BASSNETT, 2003). E um jogo de entender que
a traducdo cultural e de sentido, tera um elemento diferente em cada ser humano, que emana da

criatividade de cada um ao conceber as significacGes de uma lingua para a outra. Nesse modulo
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estabelecemos como competéncia incorporar alguns estudos de tradugdo como habilidades que
os aprendizes precisariam desenvolver, entdo os modulos eram estudados com maior

consciéncia do recurso a ser apreendido e os resultados foram excelentes.

4.4. A desestrangeirizagdo como competéncia

Traremos aqui também uma outra questdo que € proposta por Gesser (2010) e
embasamos uma discussdo em Bassnett (2003) sobre a traducdo literaria e em Burke (2009)
sobre traducdo cultural. O objetivo consiste em promover a desestrangeirizacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) pelos ouvintes, tornando-a mais familiar, o que contribuira para
um processo de traducdo mais responsavel. Aqui deixa-se claro que os principios gramaticais
sdo operacionalizados e convertidos em ferramentas para uso do tradutor e manuseio de forma
apropriada, e que as teorias tradutorias aqui aplicadas sdo colocadas diante da mesa cultural dos
Surdos, abragando aspectos da contemporaneidade.

Entrega-se algumas literaturas ja produzidas por Surdos e pede-se que os aprendizes
analisem e comentem uns com 0s outros 0 que observaram. As observacGes sdo muito
interessantes e aproximam os futuros tradutores da lingua do puablico que recebera a sua
traducdo. Portanto, a desestrangeirizagdo € posta em nivel operacional como competéncia a
ser desenvolvida também. Algumas observacfes e impressdes sobre literatura e poesia
produzida por Surdos foi feita e seguem-se:

As mensagens que sdo passadas sdo de Surdos para Surdos, de Surdos para ouvintes
reafirmando sua identidade cultural, elementos visuais sdo extravagantes nos textos, ha um
sentimento pessoal nas producGes sobre seu corpo, sua lingua. Suas experiéncias visuais, sao
lamentos, anseios e desejos de serem ouvidos pelos ouvintes e falantes da lingua majoritaria,
ali eles ndo se preocupam com a palavra falada em sinais em si, porque a estética visual é mais
importante para chamar a atencéo para a mensagem principal deles como povo emergente, por
IS0, exacerbam-se as expressdes corporais e faciais.

Uma outra percepgdo sobre a forma de fazer poesia dos Surdos é a utilizacdo da
habilidade manual, da utilizacdo de movimentos complexos e toda a producéo cultural que esta
envolta da denuncia a opressdo ouvinte e da tentativa de suprimir o Surdo e sua lingua de sinais
e despi-los de uma cultura prépria. Para produzir traducéo literaria ou poética, o intérprete
deve, pois, entender como os Surdos fazem poesia e literatura, deve familiarizar-se, como
acentua Arrojo (2003), familiarizacdo aqui € sinbnimo de desestrangeirizacéo.

De acordo com as considera¢es arroladas, o tépico de traducéo 14, baseado nos estudos

de Machado (2010), favorece a desestrangeirizacdo pelo conhecimento de questdes
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semanticas em textos literarios traduzidos para Surdos ou criados por Surdos. Trata-se de
reconhecer as ambiguidades, quando um sinal tem uma série de significaces em torno dele, e
somente o contexto é capaz de dizer como ele deve ser traduzido. Pode-se dizer que o sinal de
laranja, pode ser atribuido a fruta, a cor, e ao dia da semana, sbado, e 0 que determina o
fechamento desse signo é o contexto, isto €, aqui o intérprete precisa aprender a jogar com o
contexto. Aqui estamos diante da figura da polissemia que pode gerar ambiguidades, caso 0
tradutor/ intérprete ndo faca escolhas levando em consideracao o contexto, assim quando se diz:
<VOCE PODE PEGAR-CESTA LARANJA>inter, neste caso seria a cesta da cor laranja ou a
cesta de laranjas? Seria para pegar a sexta no sdbado ou cesta de laranjas?

Nesse topico trabalhamos também as homonimias, sinais que aparentemente sao muito
proximos fonologicamente, mas que possuem uma singela diferenca semantica como é o caso
dos sinais de PROBLEMA e SOBRE, mas que facilmente podem ser confundidos e facilitar
uma traducdo com desvios. Os Sinais polissémicos, todavia, tem uma Unica raiz lexical, mas
que por algum motivo tiveram seu significado em processo de extensao. Prop6e-se, pois que 0S
novos tradutores conhecam quais contextos 0s Surdos pensam esses sinais e quais estratégias
de traducdo poderiam ser pensadas para ndo haver ambiguidades em um texto cientifico, ou
mesmo uma ambiguidade proposital em um texto literario. Veja o quadro demonstrativo de

ambiguidades geradas por sinais polissémicos.

Frase Ambiguidade na Libras

Oi pegue aquela cesta de laranjas? Pegar a cesta com as frutas laranjas? Pegar a cesta

no sabado, ou pegar a cesta da cor laranja?

Vocé come laranjas? Vocé come laranjas ou come no sébado?

Eu amo comer bastante as sextas-feiras | Vocé gosta de comer peixe ou na sexta-feira?

O autor deste livro vive aqui Esse livro é uma autobiografia, o dono do livro vive

aqui, ou o autor deste livro vive aqui?

NOs iremos agora nos casar Vo se casar agora, hoje ou no presente?

Ele tem as m&os muito habilidosas para a | Ele é fluente em Libras, a libras dele é maravilhosa,

Libras ou suas maos sdo habilidosas para aprender Libras?

Eu estava lendo um livro e fechei os | Ele se imaginou no livro, ou dormiu ao ler o livro,

olhos e me imaginei ali ou teve um sonho depois de ler o livro?

Eu deixei minha namorada na casa da | Ele largou a namorada de qualquer jeito, terminou

mae dela 0 namoro ou deixou na casa da mae?

Em dezembro eu viajarei a Franca Viajarei a Franca no natal? O papai Noel viajou a
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Franca? Ou no més de dezembro viajarei?

A proposta era que os discentes sugerissem quais os desdobramentos de traducdo que
os alunos dariam para resolver a questdo da ambiguidade no video em que se sinaliza cada frase.
Os resultados foram os seguintes: As solugdes foram por vezes de incorporagédo de elementos
gramaticais, elementos da cultura dos Surdos relacionada a forma do Surdo ver o mundo com
base em sua experiéncia visual, como no caso da sexta de laranjas em que se propde colocar
um classificador de laranjas postas dentro de uma cesta, e 0 uso de verbos manuais ampliando
a iconicidade do signo linguistico, doravante ampliando o sentido. Por vezes, os alunos
responderam com técnicas de tradugdo, porém, com um olhar voltado para a traducdo
aculturada, com entendimento dos conceitos Surdos pesquisados em literatura produzida por
eles, com aprofundamento das ideias do mundo visual.

A partir da opinido formada por Arrojo (2003) na desconstrucdo dessa traducdo
logocéntrica, enquanto pensa-se em traducdo poética ou literaria, sera que ela independe do
receptor Surdo? Afirma-se com veeméncia que ndo, afinal, o que € poético e o que é literario
se afirma a partir da percepcéo cultural do sujeito da lingua, mediante seu aporte cultural. Por
exemplo, qual coracdo € poético em Libras, o coracdo (sinal do 6rgdo) ou a representacédo
imagética de um coracdo do amor? A formacao do intérprete do par Portugués-Libras deve se
dar também no entendimento dessas sutilezas dos artefatos culturais do povo Surdo. Isso faz

parte do desenvolvimento da competéncia proposta aqui, a desestrangeirizacao.

5 CONCLUSOES (CONSIDERACOES FINAIS)

Conforme os objetivos tracados, pudemos observar que a conscientizacdo das
competéncias que o profissional deve alcancar € uma das formas mais eficientes de contribuir
para a formacao continuada ou a formacéo de novos aprendizes, e 0 mesmo se aplica a traducéo.
Verificamos que o ponto culminante desta pesquisa aplicada foi a elaboracdo de sequéncias
didaticas previamente idealizadas, alinhadas as competéncias que se almeja alcancar. Esse
processo abriu portas para que outras pesquisas se interessem por questdes metodoldgicas
relacionadas ao ensino de traducéo, de forma direcionada e eficaz.

O ensino de traducdo ndo é uma tarefa facil como percebido pelo estudo de caso
apresentado, mas é uma tarefa nobre de carregar em nossos articuladores linguisticos a
informacdo a um grupo de minorias, ndo é apenas laboral, é social. Por isso, propor estratégias
e metodologias que fagcam profissionais tradutores/intérpretes rever a sua praxis é vital. Para

tanto, os educadores e profissionais que trabalham com o ensino de traducdo devem organizar
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seus métodos de ensino e estudar sua eficicia, jA& que ao traduzir se carrega tanta
responsabilidade.

Concluimos que o ensino de traducdo atraves de uma sequéncia didatica, em que o aluno
ao se confrontar com a situacao consiga entender quais competéncias e habilidades devera ter,
e quais as falhas e percalgos no seu processo tradutorio que serdo refor¢ados nos modulos, ajuda
0 aprendiz a reescrever sua tradugdo com base em um processo autbnomo e a0 mesmo tempo
interacional, isto é, seu aprendizado é mais consciente. Adicionalmente, esse trabalho
contribuiu para a reflexdo de nossa atuacdo como educadores, permitindo-nos repensar nossa
abordagem pedagogica, libertando-nos de limitacGes tedricas e incentivando-nos a questionar
nossas proprias praticas, mesmo aquelas que temos utilizado ao longo dos anos.

Quando o aprendiz de traducdo participa de modulos que foram preparados para a
superacdo de falhas e lacunas formativas ele consegue criar suas proprias ferramentas de
percepcao e superacdo de tais, de forma que o conhecimento Ihe seja significativo e que a
tradugdo ndo seja s6 uma conversdo elementar, mas algo munido de significagdes que ele
mesmo sera o responsavel por transmitir. E digno de nota que ao fazer a escrita dos textos apds
0s mddulos, os alunos puderam avaliar criticamente seu proprio processo de aprendizagem e
sem que o professor/interferidor dissesse perceber em quais pontos melhoraram, saindo de uma
traducdo superficial avancando em direcdo ao aperfeicoamento tradutério.

Os discentes puderam discutir e ouvir a tradugéo, as ideias, as dificuldades e as
sugestdes do outro, pois a sequéncia didatica estava voltada a aquisicdo de competéncia
tradutdria por meio de processos interacionais, o que fluiu de forma muito significativa em sala

de aula.
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