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“Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros

’

nem para os outros, nem sem os Outros. ’

Paulo Freire (1981)



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principal propor uma estratégia de avaliagdo formativa
adequada as necessidades da disciplina de Logica de Programagao do Curso Técnico Integrado
em Informatica. Caracteriza-se como pesquisa bdsica, de natureza qualitativa e do tipo
descritiva. Como fundamentacao tedrica, utilizamo-nos da literatura critica na area de avaliagao
da aprendizagem com a leitura de pesquisadores como Luckesi (2011), Romao (2011) e
Perrenoud (1999). Realizamos um Mapeamento Sistematico de Literatura em periddicos
cientificos das areas de Ensino e Computagdo, no intuito de investigar a atengdo dada pelos
pesquisadores dessas areas ao tema da avaliacdo da aprendizagem no ensino dos conteudos de
Légica de Programagdo para os estudantes do Ensino Médio Integrado, bem como os
instrumentos de avaliacao mais recomendados na literatura ¢ a fundamentacgao teorica utilizada.
Na coleta de dados com professores e técnicos do Nucleo de Apoio Pedagogico (NAP),
utilizamos formulario eletronico semiestruturado online e entrevista para captar saberes,
opinides e impressdes desses profissionais sobre o tema da avaliagdo e como realizam a
avaliacdo da aprendizagem nas praticas pedagdgicas em sala de aula. Na pesquisa de campo,
conseguimos identificar as estratégias de avaliacao utilizadas pelos professores, bem como as
dificuldades que os docentes consideram que enfrentam no ensino de Logica de Programacao.
Como um dos resultados desta pesquisa, construimos um produto educacional na forma de livro
digital abordando conceitos e procedimentos sobre a avaliagdo da aprendizagem e uma proposta
de elaboracao de objetivos educacionais e questdes de avaliacdo baseados na Taxonomia de
Bloom, que pode fornecer subsidios para a reflexdo sobre as praticas avaliativas, bem como

para o planejamento das avaliagdes de aprendizagem pelos professores.

Palavras-Chave: Educacdo profissional. Avaliacao da aprendizagem. Logica de Programacao



ABSTRACT

The present research has as main objective to propose a formative evaluation model for the
discipline of Programming Logic of the Integrated Technical Course in Informatics. It is
characterized as basic, qualitative and descriptive research. As a theoretical basis, we use
critical literature in the area of learning assessment with reading by researchers such as Luckesi
(2011), Romao (2011) and Perrenoud (1999). We carried out a Systematic Literature Mapping
in scientific journals in the fields of Teaching and Computing, in order to investigate the
attention given by researchers in these areas to the subject of learning assessment in the teaching
of Programming Logic contents to Integrated High School students, as well, as the most
recommended assessment instruments in the literature and the theoretical foundation used. In
collecting data with teachers and technicians from the Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAP), we
used an online semi-structured electronic form and interview to capture knowledge, opinions
and impressions of these professionals on the subject of assessment and how they carry out the
assessment of learning in pedagogical practices in the classroom. classroom. In the field
research, we were able to identify the assessment strategies used by teachers, as well as the
difficulties that teachers consider they face in teaching Programming Logic. As one of the
results of this research, we built an educational product in the form of a digital book addressing
concepts and procedures on learning assessment and a proposal for the development of
educational objectives and assessment questions based on Bloom's Taxonomy, which can
provide support for reflection assessment practices, as well as for the planning of learning

assessments by teachers.

Keywords: Professional education. Learning assessment. Programming Logic
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INTRODUCAO

A avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem ¢ um tema que tem suscitado
discussdes bastante pertinentes na area da educagdo desde a década de 70 do século XX aqui
no Brasil. A luta de educadores comprometidos com mudangas profundas no sistema de ensino
brasileiro tinha um alvo: o modelo de educacao tradicional e excludente hegemonico. A nossa
historia nacional ¢ uma longa narrativa de exclusdo da esmagadora maioria da populagdo dos
direitos politicos e sociais, entre eles, notadamente, o direito a uma educagao de qualidade.

As lutas e discussdes dos educadores brasileiros em torno da questao da educagao
como um direito social, trouxeram a tona a necessidade de ampliacao da institui¢do escolar para
receber a todos, e ndo somente as classes mais privilegiadas, mas também garantir a
permanéncia do aluno na escola e o seu desenvolvimento enquanto cidaddo. Essas discussdes
deram enfoque, de forma igualmente importante, a questdo da qualidade da educagdo. Discutir
a qualidade da educacdo no Brasil significa repensar o curriculo da formagao basica e, na
mesma medida, romper com praticas de ensino-aprendizagem e avaliagdo extremamente
tradicionais. Superar aquilo que o educador brasileiro Paulo Freire (2005) chamou de “educagao
bancaria”, a qual toma o aluno como um receptaculo sem experiéncias e vivéncias significativas
no seu meio social, que desconsidera sistematicamente seus saberes € que trata os objetos do
conhecimento como algo pronto, que deve somente ser reproduzido pelo professor e absorvido
pelos estudantes.

Por muito tempo, a avaliacdo serviu simplesmente como um mecanismo de
classificacdo dos estudantes. As praticas tradicionais de avaliagdo acabavam por promover a
separacao entre os considerados “bons” e os “reprovados”. Ao agir assim, a escola termina por
se constituir em mais um mecanismo de exclusdo da parcela da populagdo a qual ja ¢ negado
acesso a muitos direitos, naturalizando essa exclusdo, na medida em que culpabiliza os
estudantes pelos seus fracassos.

No atual contexto, ao pensar na inclusao dos alunos, na sua permanéncia e
desenvolvimento em todas as dimensdes na escola, a avaliacdo de aprendizagem deve ser
pensada para além da sua fung¢do classificatoria. A avaliacdo precisa ser assumida como uma
pratica que possibilita realizar diagnosticos da situagdao dos estudantes, da qualidade das suas

aprendizagens, como ponto de partida para o docente planejar suas atividades pedagogicas.
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Desta forma, a avaliagdo tem uma relagao de interdependéncia com o curriculo e com as praticas
de ensino.

A disciplina de Logica de Programagdo ¢ apontada como fundamental para o
desenvolvimento dos estudantes da area de Computagdo, dado que, € uma das que desenvolve
os conhecimentos necessarios para implementar estratégias computacionais para a resolugao de
problemas (PIMENTEL, FRANCA, et. al., 2003, p. 533). E uma disciplina que requer dos
estudantes conhecimentos matematicos e tem o propdsito de desenvolver neles a capacidade de
organizar o pensamento, utilizando estruturas proprias da Logica de Programacdo, de forma
que os computadores possam realizar operagdes pré-determinadas pelo programador. Essas
caracteristicas justificam o investimento em pesquisa para compreender melhor como fomentar
o desenvolvimentos dos estudantes nessas competéncias.

A presente pesquisa tem a pretensdo de se debrucar sobre as praticas pedagdgicas e
metodologias de avaliagdo desenvolvidas no ensino de Logica de Programacgao para estudantes

da educagdo basica, mais precisamente, do Curso Técnico Integrado em Informatica.

JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa se justifica pela sua inser¢cdo nas discussdes sobre o
desenvolvimento de praticas pedagogicas e metodologias de ensino voltadas especificamente
para o aprimoramento da area de Ensino de Computagdo e, mais particularmente, o ensino de
Logica de Programacdo para estudantes da educacdo basica no Curso Técnico Integrado em
Informatica.

H4 uma preocupacdo e o esfor¢o dos pesquisadores da area de Ensino de
Computacao sobre os desafios enfrentados no ensino de Algoritmo e Programagao, areas que
sao fundamentais e interdependentes dentro do ensino de computagdo. Nas palavras de Moreira
(2014, p. 68): “A aprendizagem de algoritmos constitui um dos problemas enfrentados pelos
alunos que ingressam nestes cursos, sendo a disciplina que aborda tais conhecimentos uma das
que tem maior indice de reprovagdo.”

As dificuldades apontadas por Moreira (2014) sdo referentes a aprendizagem dos
conteudos de algoritmo no Ensino Superior. Quando colocados para o ensino na educagao
basica, acreditamos que esses desafios ficam ainda mais evidentes quando se fala no trabalho
com os conteudos de Algoritmo e Logica de Programacao, tendo em vista que os estudantes do
Ensino Médio estao numa etapa de desenvolvimento do pensamento formal. Sdo muitos fatores

apontados como dificuldades na aprendizagem e no desenvolvimento das competéncias em
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Programacdo e que, muitas vezes, podem ser um fator de desisténcia ou mesmo de reprovagao
dos estudantes.

Pesquisas na area, tais como as desenvolvidas por Jesus e Brito (2010) e Raabe e
Silva (2005), apontam que a aprendizagem dos contetudos das disciplinas de Algoritmo e Logica
de Programagao exigem que o aluno tenha um bom nivel de pensamento 16gico, capacidade de
abstragdo e resolucdo de problemas. A capacidade de abstracdo ¢ fundamental para que
estudantes possam desenvolver as competéncias de resolver problemas de forma
computacional, exige que o aluno desenvolva precisdo da linguagem e tenha bom dominio
conceitual e seja capaz de expressar isso computacionalmente.

Do ponto de vista do docente que trabalha com o ensino de Légica de Programacgao
para estudantes do Ensino Médio, ha dificuldades de varias ordens. A comecar pela formagao,
uma vez que € comum que esse ensino seja ministrado por docentes formados em cursos de
bacharelado ou tecnoldgicos em Computagao, sem a formagao pedagdgica complementar como
a propria lei vigente (BRASIL, 2021) preconiza para os docentes que atuam nos componentes
curriculares da formagao técnica. Por essa razdo, ha problemas relacionados a propria didatica
do ensino: qual a sequéncia didatica e os conteudos para o ensino de Logica de Programagao
no Ensino Médio; qual o nivel de profundidade adequado para trabalhar esse contetido que
exige capacidade de raciocinio 16gico e abstragdo alto para o aprendizado (JESUS e BRITO,
2009); como avaliar as aprendizagens desses estudantes.

Realizamos um Mapeamento Sistematico da Literatura (LOIOLA e OLIVEIRA,
2021) com foco nos modelos ou estratégias de avaliagdo da aprendizagem no ensino das areas
de Logica de Programacdo e Algoritmos para estudantes do Ensino Médio. No estudo, com
abrangéncia temporal de 2008 a 2020, e que incluiu as principais bases cientificas nacionais e
internacionais na area de Ensino de Computagdo, ndo encontramos nenhum trabalho com foco
de discussao na avaliagao da aprendizagem escolar dos estudantes do Ensino Médio. Esses
resultados nos mostram a relevancia de pesquisar estratégias de avaliagdo, como parte das
estratégias pedagodgicas, que possam contribuir para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem de Logica de Programacao e Computagdo no EMI. Pesquisas neste sentido se
revestem de grande importancia, pois no nosso pais ha a institucionalizacdo do ensino de
computacao para a educagao basica por meio da EPT.

Sendo assim, esta pesquisa se coloca numa perspectiva de contribuir para a reflexao
acerca das praticas pedagogicas voltadas para o ensino de Légica de Programagdo no EML

Buscamos nos deter mais especificamente na tematica da avaliagdo da aprendizagem, sem
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desconsiderar as relagcdes que a avaliagdo possui com a totalidade das praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula.

Como resultado da pesquisa, apresentamos um livro digital que pode fomentar a
constru¢do de uma estratégia de avaliagao formativa e a reflexdo sobre o aperfeicoamento das
praticas de avaliacdo da aprendizagem e de ensino-aprendizagem em Logica de Programacgao

no EMI.

OBJETIVO GERAL
Fomentar reflexdo sobre a possibilidade de uma avaliativa formativa utilizando a
Taxonomia de Bloom na disciplina de Logica de Programagao de Curso Técnico Integrado em

Informatica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e [Levantar sistematicamente os métodos avaliativos utilizados no ensino de
Légica de Programagado no Ensino Médio;

e Realizar um levantamento das praticas pedagogicas e dos métodos de avaliacdo
utilizadas pelos docentes da disciplina de Logica de Programagao;

e Sistematizar, por meio de um livro digital, possiveis estratégias de avaliagdo
formativa utilizando a Taxonomia de Bloom,;

e Avaliar o modelo proposto de forma participativa com especialistas na area de

Ensino e Computacao.

REVISAO DE LITERATURA

A Questiao da Avaliacdo da Aprendizagem

O tema avaliagdo da aprendizagem escolar € um assunto que ja possui um historico
de discussdes por parte dos estudiosos da educacao no nosso pais. A partir das leituras no campo
da educacdao (SAVIANI, 2010), percebemos o desenvolvimento, principalmente na segunda
metade do século XX, de uma critica a0 modelo educacional estabelecido. Ha toda uma
producao critica a esse modelo de educagdo vigente, caracterizada principalmente por estar

ancorada numa pedagogia tradicional, marcada pela dualidade: de um lado, ha a escola para a
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formacdo de uma elite (politica, economica e cultural) e do outro, a escola voltada para os
trabalhadores, marcada pela precariedade na formagao desse grupo.

Os movimentos criticos a esse quadro da educacdo nacional propunham mudangas
radicais na sociedade brasileira e, marcadamente, no campo da educacdo: a defesa da
democratizagdo do acesso a escola; a defesa de uma escola publica e de qualidade para todos
os brasileiros; a ideia de que era necessario romper com praticas educativas marcadas pelo
autoritarismo e o dogmatismo epistemoldgico; a proposi¢ao de teorias de educagdo capazes de
contribuir com a formacao cientifico-cultural, mas também a preparagao do cidadao para o
trabalho e a atuagdao no campo politico e social visando a emancipagdo humana.

Acreditamos que a figura que mais se destacou neste cenario foi o educador Paulo
Freire com a sua dentincia ao que chamou de “educacao bancaria” e a defesa de uma pedagogia
libertadora. A ideia de uma “educagdo bancaria", tal como denunciada por Freire (1996, 2005,
2008), remete ao ensino praticado pela escola tradicional ou pelas tendéncias tecnicistas em
educagdo que tratam o estudante como um recipiente no qual ¢ preciso ‘“depositar”
conhecimento. E uma concepgio tradicional de ensino que concebe os professores como
aqueles que estdo cheios de conhecimento, os que sabem e detém a autoridade epistemoldgica
quando se apresentam como representantes privilegiados da verdade, e “depositam” seus
conhecimentos prontos e acabados nos educandos, meros ‘“depositos”. Na avaliagdo da
aprendizagem na perspectiva da educacdo tradicional, o docente cobra dos estudantes aquilo
que foi depositado.

As reflexdes sobre a avaliagao da aprendizagem que foram se desenvolvendo no
Brasil a partir dos anos 60 e 70 do século XX, partiram, muitas delas, dessa inspiracdo no
pensamento de Paulo Freire ou em didlogo com as ideias de pedagogia libertadora e do
marxismo dialético. Pensadores como Luckesi (2008) com a ideia de uma avaliagao
diagnostica; Romao (2011) e a avaliagdo dialogica; Hoffmann (2019) com a avaliagao
mediadora; Demo (2015) com a avaliacdo qualitativa; todos eles apontam a tendéncia, ainda
presente na educacdo brasileira, de uma avaliagdo da aprendizagem escolar com um viés
autoritario, positivista ou pouco critico. A avaliagdo, nesse sentido negativo, aparece como um
mecanismo que, dentre tantos outros, marginaliza uma parcela consideravel dos individuos que
ingressam nas instituicdes escolares.

Ao mesmo tempo que ajudam a fazer um diagnostico das concepcdes educacionais
e os modelos de avaliagdo excludentes, adotadas com pouca criticidade por parte de educadores,
esses pensadores apontam para perspectivas criticas de avaliacao da aprendizagem. A avaliagao

da aprendizagem, nas perspectivas destes pesquisadores, busca romper com uma tendéncia
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classificatoria e burocratica de avaliacdo, e trazer uma concepgdo formativa, cada um a seu
modo, colocando uma forte énfase no papel da avaliagdo para a tomada de decisdo com relacao
ao desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

A forma como as instituicdes educacionais e, em ultimo caso, os professores,
escolhem para realizar a avaliagdao da aprendizagem dos estudantes ndo acontece no vazio
teorico e ideoldgico, mas € uma opgao que, pode ser feita de forma critica ou acritica, por uma
concepgdo de educagdo e do que significa produzir conhecimento. Buscando tornar mais clara
a relacdo da avaliagdo da aprendizagem com concepcdes de mundo e posicoes tedricas mais
abrangentes, acreditamos ser um bom ponto de partida a classificacao feita por Romao (2011),
que se aplica mais a area de Ciéncias Humanas. Ele apresenta as concepg¢des de ciéncia e
ideologia em dois grandes grupos: de um lado, a ciéncia numa perspectiva positivista; do outro,
a ciéncia na perspectiva dialética.

A perspectiva positivista, que tem como seu maior formulador o pensador Augusto
Comte, se caracteriza, grosso modo, pela coleta de dados da realidade pesquisada e formulagao
de um discurso objetivo e universal sobre essa realidade, com o intuito de estabelecer uma
verdade cientifica baseada nas relagdes de causa e efeito. Nesse quadro teorico, a validade do
discurso cientifico depende de um distanciamento radical do sujeito cognoscente com relagao
ao objeto cognoscivel. A relagdo de conhecimento acontece quando o sujeito pesquisador, se
afastando ou anulando a sua subjetividade, ¢ capaz de formular defini¢des, leis ou axiomas
sobre o objeto do conhecimento de forma objetiva. A objetividade diz respeito a
correspondéncia dos juizos e da realidade estudada. Apresentadas estas caracteristicas, no geral,
o panorama da ciéncia positivista ¢ mais estatico, dada a énfase no seu discurso de objetividade
universalizante.

Por outro lado, a ciéncia numa perspectiva dialética assume uma posi¢ao
radicalmente diferente de conhecimento e ciéncia em relacao aquela desenvolvida nos moldes
positivistas, sendo compreendida como um processo, que se desenvolve no tempo histérico com
seus condicionantes sociais, politicos e culturais. Nas palavras de Romao (2011, p.32), numa
concepgao dialética:

[...] a ciéncia ndo significa adequagdo perfeita dos juizos a realidade, nem um
conhecimento absolutamente certo a orientar uma acao isenta de riscos, mas uma
correcdo progressiva das distor¢des introduzidas pelo entendimento humano na
abordagem da realidade, tanto em fun¢@o de sua ontologia quanto de sua ideologia.

Dado que a dialética assume uma perspectiva dindmica da realidade, a relagao do

sujeito com o objeto do conhecimento ¢ mediada por fatores histéricos e culturais e, neste
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sentido, a relacao nao exclui a subjetividade do pesquisador. A posi¢do dialética corrobora a
ideia de progresso da ciéncia, ou seja, da possibilidade do avango do conhecimento da realidade.
No entanto, as formulagdes de interpretagdes, teorias ou leis sobre um determinado fendmeno
nao se faz como uma verdade absoluta, mas como uma produ¢ao humana que guarda relagdes
com as condi¢des historicas do pesquisador.

Dessas duas grandes perspectivas de fazer ciéncia na area de Ciéncias Humanas
apresentadas por Romao (2011), emergem também concepcdes de educacdo e do ato
pedagogico e, consequentemente, das fungdes da avaliagdo da aprendizagem escolar em cada
perspectiva. No campo positivista, temos uma educagdo muito pautada no aprendizado dos
conhecimentos universais, com maior énfase nos conhecimentos técnico-cientificos, sendo
estes concebidos com dados ja consolidados que devem ser apropriados e repetidos pelo aluno.
Na concepcao dialética, por sua vez, a apropriacdo do conhecimento cientifico-cultural ¢
pensada como uma construcao, ja que a propria ciéncia e a producdo do conhecimento ¢ um
movimento, em que o estabelecimento de uma verdade ou interpretacdo valida sobre
determinado problema se faz em didlogo com outros e num contexto historico e social
determinado.

Quanto as concepgdes de avaliagao da aprendizagem escolar, ancoradas nessas duas
perspectivas teoricas, temos, pelo lado positivista, uma avaliacdo que busca objetividade e, por
isso, busca legitima¢do na definicdo de critérios universais e externos a propria escola; ¢
predominantemente quantitativa, impessoal, com periodicidade determinada, e serve,
fundamentalmente para realizar classificacdes dos estudantes. No lado oposto, aqueles que se
definem como progressistas (dialéticos) concebem a avaliagdo como, fundamentalmente,
qualitativa e diagnostica, que ¢ realizada de forma permanente, valorizando a autoavaliacdo e
os ritmos pessoais (ROMAOQ, 2011, p. 64).

O modelo de avaliagao ancorado na perspectiva positivista, ao conceber a educacao
de forma mais objetiva, fruto de uma relagao de causa e efeito na qual, havendo o ensino dos
conteudos, acontece necessariamente a aprendizagem, as avaliagdes da aprendizagem tendem
a desconsiderar as caracteristicas individuais ou contextuais dos estudantes avaliados. Esse tipo
de avaliacao, ao assumir que a aprendizagem ¢ algo quase mecanico, acaba por naturalizar as
avaliacdes somente como recurso para mensurar se o que foi ensinado foi aprendido pelos
estudantes e que os estudantes podem ser classificados de acordo com esses resultados obtidos
nas avaliagoes.

A avaliagdo da aprendizagem serve a esse modelo de educacao excludente quando

a aprendizagem do estudante ndo ¢ analisada como um processo, como uma construgdo. A



20

escola, ao negligenciar essa constru¢do, assume a avaliagdo como um mecanismo de criagdo de

hierarquias de exceléncia dentro da institui¢do. Como nos fala Perrenoud (1999, p.09):
Avaliar € - cedo ou tarde- criar hierarquias de exceléncia, em funcdo das quais se
decidirdo a progressdo no curso seguido, a selegdo no inicio do secundario, a
orientacao para diversos tipos de estudos, a certificagdo antes da entrada no mercado
de trabalho e, frequentemente, a contratagdo. Avaliar é também privilegiar um modo
de estar em aula ¢ no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um
aluno modelo, aplicado e docil para uns, imaginativo e autdbnomo para outros.

A avaliagdo, neste sentido, ¢ utilizada para criar e institucionalizar uma hierarquia
dos estudantes, tal como a sociedade e suas hierarquias. Assim, ao criar uma hierarquia, a
escola, uma instituicao autorizada, define por meio da avaliacdo o seu “aluno ideal”, com uma
forma particular de comportamento intelectual, fisico e moral. Conforme Perrenoud (1999,
p.11): "A avaliagdo ¢ tradicionalmente associada, na escola, a criagdo de hierarquia de
exceléncia. Os alunos s3o comparados e depois classificados em virtude de uma norma de
exceléncia, definida no absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos."

Esse tipo tradicional de avaliagdo contribui pouco ou até negativamente para a
construcao de aprendizagens significativas e o desenvolvimento intelectual critico e criativo
dos estudantes. E necessario exercer a critica a esses modelos tradicionais de ensino-
aprendizagem e avaliacao que tratam o educando como um ser passivo. O processo educativo
precisa perceber os atores envolvidos como sujeitos dinamicos, no sentido proposto por Pinho,

Vidal e Silva (2018, p.308):

Apreender ¢ um ir e vir autbnomo, o que nos leva a considerar o educando
como sujeito de sua aprendizagem e os professores também o sdo, enquanto
apreendem o que desejam propiciar com qualidade em ensino, intermediando
esse processo de saborear o conhecimento em parceria com o educando. Sendo
assim, ambos tomam para si o conhecimento e, juntos, podem utiliza-lo
conscientemente, adaptando as necessidades de seu contexto.

O processo avaliativo quando utilizado como um mecanismo de classificacdo e
punicdo, para afirmar a autoridade do professor, promove nos estudantes um sentimento de que
a avaliacdo nao tem importancia significativa para o seu desenvolvimento pessoal na escola.
Como aponta um estudo realizado por Silva, Matos e Almeida (2014, p.76), os estudantes que
estdo submetidos a processos tradicionais de avaliagdo t€ém uma percepcdo negativa do
processo: “A maioria dos alunos, principalmente do ensino fundamental, faz relagdo do termo
avaliacdo com um sentimento de temor, medo, nervosismo, ansiedade e preocupagao, o que
resulta muitas vezes no chamado fracasso escolar.”

Processos avaliativos inadequados, aplicados sem nenhuma fundamentag¢ao

cientifica, que os docentes utilizam sem criticidade, simplesmente dando continuidade ao que
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aprenderam tomando como modelo os tipos de avaliagdo utilizados por seus proprios mestres,
acabam por produzir uma pratica educativa sem organicidade, desconsiderando as multiplas
formas como o conhecimento de um determinado assunto pode ser expresso pelos estudantes.
A avaliagdo, feita nesses moldes, torna os estudantes inseguros sobre as suas capacidades e
habilidades na escola, uma vez que ndo ¢ percebida como uma pratica que auxilia na
compreensdo das proprias conquistas de aprendizagem e a busca por superar as dificuldades,
mas como um mecanismo utilizado para fazé-lo tropegar, para mostrar a sua incompeténcia ao
mundo e a si mesmo.

E necessario superar a concep¢io burocratica e excludente de avaliagio como
simples pratica de atribuir notas e calcular média, que por um lado, serve tdo somente para
alimentar os registros académicos, por outro, classificar uma parte dos alunos e deixar de lado
aqueles julgados incompetentes pelo processo e que devem repetir a série. Como pontuam

Melo, Ferro e Feitosa (2012, p.85):

A avaliagdo tradicional ¢ também pontual, visto que opera somente com o
desempenho final, ¢ ndo interessa como o estudante chegou a determinada resposta,
mas somente a resposta. O que significa que ndo importa o que estava acontecendo
com o estudante antes da prova, nem o que vira a acontecer depois.

Mais do que a utilizagdo como medida de aprendizagem, que aborda a todos os
sujeitos da mesma forma, € preciso pensar que o proposito da avaliagcdo, em conjunto com as
demais praticas pedagdgicas, deve ser o de promover o desenvolvimento potencial de cada
estudante, respeitando sua singularidade e o direito que ele tem de desenvolver-se como sujeito
integral nas suas dimensdes cognitiva, afetiva, ética e social. Nessa perspectiva, Luckesi (2011,
71) propde que € preciso ultrapassar a logica classificatoria, entendendo que a avaliagdo da
aprendizagem “[...] subsidia decisdes a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista
garantir a qualidade do resultado que estamos construindo. Por isso, ndo pode ser estudada,
definida e delineada sem um projeto que a articule.”

Refletir sobre a avaliagdo ¢ fundamentalmente investir na ruptura com a concepgao
que pensa a avaliagdo como uma pratica isolada, com um fim em si mesma. A discussao central
¢ o processo educativo do sujeito, a sua aprendizagem, a sua formagdo integral, tal como

desenhado pelo projeto curricular. Nessa direcdo, Luckesi (2011, p.71) nos diz que:

A avaliagdo da aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que se articula
com um projeto pedagdgico e com seu conseqiiente projeto de ensino. A avaliagdo,
tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem, ndo possui uma finalidade
em si; ela subsidia um curso de a¢do que visa construir um resultado previamente
definido.
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Nesta perspectiva, a avaliacao € concebida como mais um instrumento do processo
educativo com vistas a possibilitar a aprendizagem dos estudantes. A avaliagdo sera menos um
instrumento utilizado para medir e classificar no final do processo ou ano letivo; serd um
procedimento de acompanhamento sistematico e qualitativo da aprendizagem dos estudantes,
e, principalmente, subsidiar o planejamento das atividades curriculares, a atuagcdo docente, as
habilidades que sdo requeridas no processo de ensino. Nesta perspectiva, Andreola (2012,

p.149) afirma que:

[...] cabera ao professor avaliar os seus alunos para que, assim, possa julgar a
adequacao da sua atuag@o docente e o progresso individual dos aprendizes. Baseado
nessas informacdes, podera o docente rever os procedimentos pedagogicos utilizando-
se, ademais, orientar os alunos que ndo alcangaram os objetivos educacionais,
planejados a priori.

Além da avaliacdo ser um mecanismo para o professor tomar decisdes adequadas
sobre as suas praticas de ensino e o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes, os
métodos de avaliacdo precisam ser claros para aqueles que serdo avaliados. Os estudantes
precisam sentir que os processos avaliativos sdo parte constitutiva do processo educativo, que
ndo serdo utilizados para reprovacao e exclusdo, mas um mecanismo que possibilita que eles
possam expressar o seu desenvolvimento, as suas duvidas, a parte dos contetidos que ainda ndo
conseguiram consolidar, fornecendo informagdes para o docente elaborar intervengdes
adequadas que repercutirdo na aprendizagem. Neste sentido, (PACHECO, apud ROLDAO;
FERRO, 2015, p.587) nos diz que:

[...] uma das condi¢des para a construgdo de uma avaliacdo reguladora é a de que os
objetivos pedagogicos sejam claros e os critérios de avaliacdo sejam conhecidos e
estejam assimilados pelos atores mais diretamente envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Pensar os processos avaliativos como um mecanismo articulado com toda a pratica
educativa, no sentido de proporcionar o desenvolvimento de todos os que estdo envolvidos nas
relagdes de ensino e aprendizagem, implica que os docentes estejam abertos a alterar suas
proprias praticas de ensino. Se a avaliagdo aponta que os sujeitos ndo respondem de forma igual
ao processo avaliativo, isso significa que ele aprende também de formas diversas. De acordo

com Boggino (2009, p.80):

A forma de conceber e levar a cabo a avaliagdo tem uma relagdo directa com as
fun¢des que se quer que a institui¢do educativa cumpra na sociedade; com os critérios
de cientificidade e validagdo de conhecimentos; com a maneira de conceber a natureza
do proprio conhecimento e processo de aprendizagem; e, consequentemente, com a
concepcao de aprendizagem e ensino que servem de base a pratica docente em sala de
aula.
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Numa sociedade cada vez mais informatizada, em que os estudantes possuem
acesso a uma quantidade enorme de informagdes, ¢ razoavel pensar que ndo podemos continuar
atuando na escola com métodos puramente tradicionais de ensinar e avaliar a aprendizagem. E
necessario pensar em como os estudantes podem mobilizar os conhecimentos formais
aprendidos na escola com as informacdes de outros meios para resolver problemas. Novas
praticas como a Aprendizagem Baseada em Problemas e Aprendizagem Baseada em Projetos
tal como apresentada por Barbosa e Moura (2013) com certeza representam uma possibilidade

de ensinar e avaliar a aprendizagem escolar.

Avaliacao da aprendizagem e Taxonomia de Bloom

A avaliacao da aprendizagem ¢ uma atividade bastante complexa, pois o objeto a
ser mensurado ¢ justamente a aprendizagem decorrente de um processo de ensino. O fato de ser
complexo ndo significa obviamente que os professores devem abandonar a ato de avaliar a
aprendizagem dos seus estudantes, mas que devem empenhar maior esfor¢o para se apropriar
de uma variedade de instrumentos de avaliacao e planejar uma estratégia avaliativa que permita
ao professor formar um diagndstico das aprendizagens dos alunos e possa utilizar esses dados
das avaliagdes no seu planejamento de ensino para garantir aquilo que ¢ a finalidade do processo
educativo: a efetiva apropriacdo dos conhecimentos curriculares por parte dos estudantes.

A avaliagdo da aprendizagem deve ser planejada pelo docente dentro da estratégia
de ensino que ele constroi para os conteudos da disciplina. Tem como finalidade direta
monitorar se os conhecimentos curriculares estdo sendo efetivamente apropriados pelos
estudantes. Desta forma, a avaliagdo tem relagdo direta com os objetivos educacionais, ou seja,
com o que se deseja explicita ou implicitamente construir com o ato de ensinar, que ¢ a
aprendizagem.

No final da década de 40 do Século XX, uma equipe de avaliadores universitarios,
liderados pelo psicélogo e educador estadunidense Benjamin Bloom, tiveram a ideia de
desenvolver uma taxonomia que permitisse construir objetivos educacionais e classifica-los de
acordo com um determinado nivel de complexidade. A Taxonomia de Bloom, como ficou
conhecida, além de auxiliar avaliadores na classificagdo de objetivos educacionais, também
ajuda na construcao de questdes de avaliacdao construidas no nivel de complexidade adequada
para verificar se as aprendizagem estdo acontecendo no nivel de complexidade planejado.

A Taxonomia de Bloom esta estruturada em seis categorias, tendo como critério de
hierarquiza¢do a complexidade dos conhecimentos. Sao essas as categorias, partindo do menor

nivel de complexidade para a mais complexo: conhecimento, compreensao, aplicacao, analise,
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sintese e avaliagdo. A categoria mais simples € a “conhecimento” e cada categoria posterior
possui um nivel de complexidade maior que a anterior, sendo, no entanto, dependente dos
conhecimentos das categorias anteriores. A Taxonomia dos Objetivos Educacionais de Bloom,
“[...] ajuda-nos a perceber com mais clareza as ordenagdes seqiienciais dos objetivos do
dominio cognitivo e afetivo e, conseqiientemente, implicagdes pré-requisitais de qualquer
exigéncia em termos de conteudo.” (ROMAO, 2011, p. 110)

A Taxonomia dos Objetivos Educacionais de Bloom (BLOOM, ENGELHART, et
al., 1983), principalmente o primeiro volume que trata do dominio cognitivo, € uma construcao
tedrica que pode ser muito enriquecedora para o docente de qualquer area do conhecimento.
Bloom e seus colaboradores trabalharam para apresentar bem as caracteristicas de cada
categoria do conhecimento e sua relagdo com as demais categorias, mas também apresentaram
uma série de exemplos de objetivos educacionais e de questdes para avaliagdo. Esse material
pode ajudar o professor a refletir sobre a sua drea de ensino e construir os seus proprios objetivos
educacionais e questdes de avaliacdo de acordo com os contetdos curriculares da disciplina que
leciona.

Os docentes que trabalham com o ensino de Légica de Programacao podem se
apropriar do desenvolvimento tedrico da taxonomia de Bloom e, a luz desses conhecimentos e
dos contetdos da disciplina, construirem os objetivos educacionais adequados para o trabalho
com estudantes do EMI, bem como trabalhar as questdes de avaliagdo e das listas de exercicios
tendo em consideragao a taxonomia. Outro fator que pode contribuir para facilitar esse trabalho
dos docentes, ¢ que ha trabalhos de pesquisadores da area de Computagdo que se debrugam
sobre 0 uso da Taxonomia de Bloom na avalia¢do da aprendizagem em Computagao, tais como:
(THOMPSON, LUXTON-REILLY, et al., 2008), (JESUS e RAABE, 2009), (JESUS e BRITO,
2009).

Formacao Humana na Educacio Profissional e Tecnolégica

A concepcao de Educagdo Profissional e Tecnolodgica tal como vem sendo pensada
atualmente ¢ uma sintese de correntes teéricas que remetem a pensadores como Karl Marx e
Antonio Gramsci (CIAVATTA, 2014), bem como ao educador Paulo Freire (URBANETZ e
BASTOS, 2021), que pensaram a questao do trabalho e da educagdo como um processo de
superagao da exploracao de uma classe social por uma classe dominante, relacdo essa que se
exacerbou no periodo pds-revolugdo industrial com o advento da sociedade capitalista.

A sociedade dividida em classes sociais acaba por segmentar o acesso dos

individuos aos bens materiais produzidos pelo trabalho humano. Mas ainda, essa divisao se
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reflete também numa apropriagdo desigual dos bens culturais e cientificos produzidos pela
humanidade, gerando assim uma classe que detém bens materiais e tem acesso privilegiado aos
bens cientifico-culturais e, do outro lado, uma grande classe de pessoas que vendem a sua forga
de trabalho e sdo, em grande medida, privados do desenvolvimento cultural e cientifico
produzido socialmente.

A escola, como a institui¢do por exceléncia de formacao dos individuos no que diz
respeito aos conteudos culturais e cientificos produzidos historicamente, sofre a influéncia da
sociedade de classes. Essa influéncia teve como consequéncia uma escola marcada pela
dualidade: de um lado, uma educag¢ao humanistica e propedéutica para a formacgao das elites e,
do outro, uma escola empobrecida tanto no sentido material como nos conteudos de ensino,
voltada para a formacdo de mao de obra para os postos de trabalho.

A concepcao de Educacao Profissional e Tecnologica defendida na atualidade, ¢ de
uma escola capaz de trabalhar com a formagao integral dos sujeitos. Essa integralidade significa
investir na perspectiva de formar o ser humano para exercer a cidadania e atuar no mundo do
trabalho de forma autonoma. Do ponto de vista dos conteudos do ensino, essa concepgao
assume a ideia de formag¢dao omnilateral do sujeito, com uma escolarizagdo que contempla a
integragdo dos conhecimentos técnico-cientificos e histérico-culturais com os conhecimentos
proprios do mundo de trabalho. Nas palavras de Kuenzer (2014, p.24): “Esses conhecimentos
cientifico-tecnologicos e socio-histéricos, quando ndo sdo conhecidos tedrica e
sistematizadamente pelo trabalhador, fazem com que fiquem mais vulneraveis a exploracao.”

A ideia de uma educacdo para a formagao integral do trabalhador, busca justamente
quebrar uma concepc¢do que pensa o homem como um fragmento limitado ao seu emprego
formal na divisdo do trabalho capitalista. Ela parte de dois principios fundamentais, que sdo: o
trabalho como ato fundante das condi¢des de possibilidade de efetivagio do homem em
sociedade; e o principio de que os objetos culturais, sendo uma criacao do trabalho social
humano, precisam ser adequadamente apropriados por todos que deles queiram tomar parte.

O acesso do trabalhador aos conhecimentos técnico-cientificos fornece uma
compreensdo da realidade para além da imediaticidade do puro fazer cotidiano e
compartimentalizacdo das atividades de trabalho, dado que amplia a possibilidade desse
trabalhador atuar no planejamento e execucao das etapas de trabalho. Como afirma Kuenzer
(2014, p.24):

[...] quando conhecimento cientifico e tacito se relacionam adequadamente desde as
trajetorias escolares, e esse processo tem continuidade nos processos de qualificagao
profissional, ndo apenas se desenvolve a autonomia intelectual, mas também a
capacidade de criar novas solucdes e desenvolver tecnologias.
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Essa forma de pensar a educacdo profissional, como uma formacao integral do
sujeito para atuar critico e criativamente no exercicio da cidadania e no mundo do trabalho, ¢
de uma importancia muito grande para a instituicdo escolar e o trabalho educativo realizado
pelos educadores.

Se a historia escolar ¢ até hoje, em grande medida, marcada pelas relagdes de
exclusdo de um contingente significativo de jovens, notadamente os provenientes das classes
populares, ¢ premente que uma escola que tem como objetivo a formacao integral do sujeito,
tenha como fundamento a inclusdo. Essa acao de inclusao da institui¢ao escolar traz a premissa
de que todos os sujeitos, independente da sua condi¢ao social, possuem o direito de desenvolver
as suas potencialidades e que esse desenvolvimento acontece por meio da escolarizagao.

A democratizagdo da escola e a real inclusao dos estudantes que nela ingressam,
passa pelo esfor¢o da adogdo e desenvolvimento de estratégias didatico-pedagogicas com o
objetivo de assegurar que cada aluno se aproprie dos conhecimentos sistematizados no curriculo
escolar. Sdo esses conhecimentos técnico-cientificos e culturais que permitirdo ao individuo
compreender a dindmica social na qual estd inserido, bem como ser capaz de entender as bases
do mundo do trabalho e suas transformagoes.

Dentro dos esforcos didatico-pedagogicos para promover a aprendizagem dos
estudantes, um aspecto que precisa ser considerado € justamente a avaliacdo das aprendizagens
dos estudantes. Um projeto educativo que tenha a real preocupagao com a apropriagao dos
conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento dos sujeitos ndo € compativel com praticas
avaliativas pontuais ou puramente classificatdrias. A preocupagao central dessa educacdo para
a formacgdo omnilateral (CIAVATTA, 2014) ¢ promover a aprendizagem e desenvolver a

autonomia moral e intelectual dos sujeitos.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa se caracteriza como de natureza qualitativa, seguindo a concepgao
apresentada por Flick (2013) em virtude de a pesquisa qualitativa, no geral, se desenvolver para
explicar ou avaliar uma dada realidade, teoria ou conjunto de praticas sociais, tomando essa
realidade e seus atores como uma construgao social.

Seguindo a classificagdo das pesquisas cientificas proposta por Appolinario (2012),
a presente pesquisa se caracteriza como uma pesquisa basica que tem como finalidade

aprofundar os conhecimentos e fomentar a reflexdo sobre procedimentos didatico-pedagogicos
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relacionados ao ensino de Logica de Programagdo para o EMI. E uma pesquisa do tipo
descritiva, dado que buscamos muito mais descrever e analisar um conjunto de praticas e
concepgoes socialmente construidas para compreendé-las em maior profundidade.

Com relacao as estratégias de pesquisa, se caracteriza como pesquisa de campo no
que diz respeito a estratégia de coleta de dados que foi realizada com o uso do formulario
eletronico e da entrevista semiestruturada. Quanto as fontes de informagdes, a pesquisa se
caracteriza como de campo, dado que, as fontes principais sdo os sujeitos da pesquisa. No
entanto, realizamos um Mapeamento Sistematico de Literatura como parte do levantamento de
informacdes sobre o tema, conforme Oliveira e Gomes (2017) e Kitchenham et al. (2009), o
que a caracteriza também como pesquisa documental.

Os sujeitos da nossa pesquisa foram os docentes que lecionam ou ja lecionaram em
anos anteriores na disciplina de Logica de Programacao no Curso Técnico Integrado em
Informatica no campus Salgueiro do IFSertaoPE. Entrevistamos também membros da equipe
pedagbgica do campus. A opgao por incluir os servidores técnico-administrativos que trabalham
no Nucleos de Apoio Pedagogico (NAP) ¢ que este setor desenvolve trabalho de
acompanhamento aos estudantes, como também de didlogo com os docentes no intuito de
pensar a inovacao das praticas pedagogicas.

Quanto a coleta de dados, utilizamos trés procedimentos: um Mapeamento
Sistematico de Literatura; um formulario eletronico e a entrevista semiestruturada. Com o
mapeamento sistematico de literatura, buscamos explorar a produgao cientifica sobre avaliagao
de aprendizagem no ensino de areas de programacao, l6gica de programagao e algoritmos no
ensino médio. Os resultados desse trabalho constam em (LOIOLA; OLIVEIRA, 2021).

O ponto de partida do nosso trabalho de mapeamento sistematico foi a pergunta:
“Quais as estratégias ou metodologias de avaliacdo de aprendizagem escolar utilizadas no
ensino de logica de programagdo para estudantes do Ensino Médio?”. Mapeamos estudos
publicados entre o ano de 2008, ano da promulgagao da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que institui Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria
os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia e o ano de 2020, ano da finalizagao
do projeto de pesquisa. As buscas foram realizadas nas seguintes bases de dados: Portal de
Publicagdes da CEIE (RBIE; SBIE; WIE; WCBIE; JAIE; WDCAE; WAVEE), Revista
Novas Tecnologias na Educagdo (RENOTE), Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
Revista e Revista Brasileira da Educagdo Profissional e Tecnologica. Em nivel internacional,
estabelecemos as seguintes bases de dados: ScienceDirect (Elsevier), Scopus Preview

(Elsevier), IEEE Xplore, Wiley Online Library, Scielo (Web of Science) e EBSCO. Para a
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formacdo das strings de busca em Lingua Portuguesa utilizamos as palavras-chaves
“Avaliacdo”, “Logica de programac¢ao” e “Ensino médio” e, para as buscas em Lingua Inglesa
utilizamos “assessment”, ‘“evaluation”, “logic programming”, ‘“high school”, “secondary
education” e “K-12".

A tltima etapa de coleta de dados foi a aplicagdo do formulério eletronico e a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com docentes da disciplina de Loégica de
Programagdo e membros da equipe pedagdgica. Utilizamos a entrevista por ser um instrumento
que oferece ao pesquisador a oportunidade de mergulhar com mais profundidade na
compreensao da realidade estudada, uma vez que, permite aos entrevistados envolvidos com a
problematica estudada, expressarem seus saberes, a sua historia e construg¢@o da sua identidade

profissional, seus anseios, dificuldades, sentimentos, etc. De acordo com Gil (2008, p.109):

Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista € bastante adequada para a obtengao
de informagdes acerca do que as pessoas sabem, créem, esperam, sentem ou desejam,
pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicacdes ou razdes
a respeito das coisas precedentes.

Isso implica captar na fala e na literatura quais os fundamentos que os docentes
elencam para justificar a utilizacdo de determinados métodos de avaliagdo. Buscamos aferir
como estes docentes utilizam os métodos avaliativos para planejar e acompanhar a
aprendizagem dos estudantes.

Para a coleta de dados com os docentes utilizamos inicialmente um formulario
eletronico estruturado (Apéndice B) de acordo com a escala Likert, que foi encaminhado para
os docentes por e-mail, com link do google forms. Consideramos o uso de formulario eletronico
com questdes escalonadas como etapa inicial da coleta de dados por dois motivos: o primeiro ¢
a facilidade de aplicacdo e coleta de uma quantidade substancial de informag¢des com todos os
docentes que se enquadram nos critérios elencados no paragrafo anterior. O segundo motivo ¢
que, com o uso da escala Likert conseguimos ter um entendimento da intensidade das atitudes
dos docentes sobre determinados aspectos do tema trabalhado. Dos quatro docentes que
lecionaram na disciplina de Logica de Programacao desde o ano de 2011 até o presente, todos
responderam ao formulario, sendo que um dos docentes sinalizou que ndo aceitaria participar
da etapa posterior que foi a entrevista.

A entrevista foi realizada online, utilizando o aplicativo de videochamadas google
meet, que possibilitou a gravagao e facilitou a posterior transcrigdo e analise das entrevistas. As
entrevistas com os dois docentes (Apéndice C) e com uma Pedagoga e uma Técnica em
Assuntos Educacionais do NAP (Apéndice D) foram realizadas no més de margo de 2021.

Ressaltamos que as entrevistas e gravagdes ocorreram mediante a aceitagao explicita dos
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participantes pela assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Apéndice A). No entanto, foi explicitado que mesmo tendo assinado o TCLE, o(a) participante
poderia ndo responder determinada pergunta, desistir da entrevista a qualquer tempo ou exigir
a exclusao da gravagdo, sem necessidade de apresentacdo de qualquer justificativa ao
pesquisador.

As entrevistas foram realizadas com dois docentes e duas servidoras técnicas do
NAP que se dispuseram a nos conceder entrevista. Finalizadas as entrevistas, realizamos a
transcricao das falas e registro num documento do Word para facilitar a leitura e exploragao do
material na fase de analise.

A analise dos dados dos formularios e entrevistas foi realizada de acordo com a
proposta de anélise de conteudo de Bardin (1977). Primeiramente realizamos a organizagdo dos
dados, ou seja, a transcricdo num documento de Word para facilitar a leitura, anotagdes sobre
esse material e a propria sele¢do de trechos mais relevantes e significativos para a pesquisa.

Realizada essa organizag¢ao do material, fizemos uma pré-analise para avaliar como
as ideias comunicadas pelos entrevistados se conectaram com a temadtica estudada e como
poderiam contribuir tanto para a discussdo como para o produto educacional. Nessa fase,
definimos as categorias a serem exploradas no trabalho: Formacao docente, As estratégias de
avaliagdo, Os critérios para o uso dos métodos, Os desafios dos docentes, As dificuldades do
aluno, Fomento institucional.

O passo seguinte foi a exploracdo do material dos formuldrios eletronicos e
entrevistas, em que selecionamos os trechos mais significativos das informacgdes trazidas para
a categoria correspondente. O roteiro da entrevista foi elaborado pensando em explorar essas
dimensdes. Entdo, o que fizemos foi somente selecionar os trechos mais relevantes para
comentar e fazer correlagdes com a literatura cientifica e citar no corpo do texto. O terceiro
passo foi o tratamento das informagdes ¢ a interpretacao dessas informagdes de acordo com os
objetivos do nosso trabalho.

Ao final, construimos um produto educacional fruto desta pesquisa. Na construg¢ao
e avaliacdo do nosso produto educacional, seguimos as indicagdes de Kaplun (2003) e Leite
(2018). Kaplun (2003) elenca trés eixos para o processo de construcao e avaliagao de um objeto
educacional: o conceitual; o pedagdgico; € o comunicacional.

O eixo conceitual diz respeito ao necessario aprofundamento tedrico do assunto
abordado e uma andlise diagnostica do contexto para o qual este produto se destina. O eixo
pedagogico estd relacionado ao contexto de uso do material, ou seja, a possibilidade de ser

utilizado no contexto formativo. Para isso, Kaplun (2003) diz que ndo basta o aprofundamento
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teorico do material, mas € necessario saber qual o ponto de partida, ou seja, o que aqueles que
utilizardo este material ja sabem, o que esperam de um produto educacional.

Por fim, o eixo comunicacional diz da propria apresentacao do produto, ou seja, da
utilizacdo do meio e artificios adequados para transmitir a mensagem. Leite (2018) trabalha
dentro da perspectiva de Kaplun (2003), porém amplia as dimensdes de avaliacdo para as
seguintes: Estética e organizacao do material educativo; Capitulos do material educativo; Estilo
de escrita apresentado no material educativo; Contetido apresentado no material educativo;
Propostas didaticas apresentadas no material educativo; Criticidade apresentada no material
educativo.

A avaliacdo do produto educacional foi realizada com a participacdo dos docentes
e membros do apoio pedagdgico, por meio de um instrumento de avaliacdo (Apéndice E). De
acordo com Leite (2018), a avaliagdo participativa tem o objetivo assegurar a necessaria relagao
da teoria académica com a pratica, mas também garantir que o produto educacional atende as

necessidades dos sujeitos a quem se destina.

ANALISE DOS DADOS

Os dados da pesquisa foram coletados utilizando dois procedimentos. No primeiro
momento, utilizamos um formulario eletronico estruturado (Apéndice B) destinado a coletar
informagdes sobre a formacao inicial e continuada dos docentes, o tempo de experiéncia de
trabalho, o auxilio institucional para o planejamento pedagdgico das atividades e as percepgdes
mais imediatas sobre o tema da avaliagao da aprendizagem e as praticas avaliativas. No final
desse formulario eletronico, colocamos uma pergunta para que os docentes pudessem indicar
se aceitavam participar da etapa seguinte da coleta de dados que consistiria numa entrevista por
videochamada. Os quatro docentes da Disciplina de Légica de Programagdo do Curso Técnico
Integrado em Informadtica responderam ao formulério, sendo que um deles indicou que nao
aceitaria participar da proxima fase, que foi a entrevista.

A entrevista foi realizada com dois grupos: os docentes da disciplina de Logica de
Programacdo e as servidoras do NAP. As entrevistas com os docentes tiveram como objetivo
fornecer mais subsidios a esta pesquisa sobre as peculiaridades do ensino de Logica de
Programacdo para o EMI, as estratégias de avaliacao utilizadas pelos docentes, a relacdo das
estratégias de ensino com o planejamento das avaliagdes, a percepcao dos docentes sobre suas
duvidas acerca da avaliacdo e sobre o ato de avaliar a aprendizagem dos estudantes, sobre o

apoio institucional aos docentes no planejamento das suas atividades pedagogicas. Essa fase
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das entrevistas foi fundamental para aprofundar o conhecimento da realidade estudada, bem
como para a constru¢ao do produto educacional.

A entrevista com as servidoras do NAP do Campus Salgueiro teve o objetivo de
tornar mais claras as possiveis estratégias institucionais voltadas para os docentes na sua
formacao dentro da propria instituicdo, bem como verificar se hd subsidios institucionais de

apoio para auxiliar os docentes na construcao dos seus planejamentos de ensino.

Formacio docente

A formagdo dos docentes que atuam na Disciplina de Logica de Programacao do
Curso Técnico Integrado em Informatica do IFSertaoPE (Campus Salgueiro) em nivel de
Graduagdo e P6s-Graduagdo se apresenta conforme o Quadro 1:

Quadro 01: Formacgao dos docentes

Docente Modalidade da Graduacio Pos-Graduacao
Graduacio
Prof.1 Tecnologico Andlise e Desenvolvimento de | Mestrado
Sistemas
Prof.2 Tecnologico Sistemas de Informacao Doutorado
Prof.3 Bacharelado Ciéncia da Computacao Mestrado
Prof.4 Bacharelado Ciéncia da Computacao Mestrado

Fonte: Elaboracdo dos autores

Como podemos perceber a partir das informagdes apresentadas no Quadro 1, todos
os docentes possuem formagao em nivel de Pés-Graduacao Stricto Sensu, o que os qualifica
teoricamente para as atividades de ensino em que atuam.

Outro aspecto da formacao profissional do docente ¢ a formagao pedagdgica. Esses
docentes realizaram as suas formacoes em cursos, tanto em nivel de Gradua¢ao como de Pos-
Graduagdo, que nao tinham como finalidade a formagdo de professores para atuarem na
educagdo basica. Um dos docentes cursou uma especializa¢do na area de Docéncia no Ensino
Superior, desenvolvendo um trabalho justamente sobre o uso de uma ferramenta digital para
avaliacdo qualitativa de aprendizagem. Quando perguntados sobre as formagdes pedagogicas
que realizaram, os docentes apontaram os encontros pedagogicos realizados pela propria
instituicdo e minicursos, oficinas e cursos de curta duragdo feitos na propria ou em outras

instituicdes de ensino.
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Cabe ressaltar que a LDB (BRASIL, 1996), no seu Art. 62, estabelece que a
formagdo docente para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em cursos de nivel superior na
modalidade de licenciatura plena. No entanto, ndo hé programas na modalidade de licenciatura
para a formagao de professores dos componentes curriculares voltados para a formagao técnica
de nivel médio. Embora na area de Computacao, ja existam cursos de formagao de professores
para a educagdo basica, que sdo as Licenciaturas em Informatica ou Computagao, voltados para
atender as demandas de formacdo computacional na Educacdo Basica e Profissional, muitos
profissionais que atuam na area sdao formados em cursos de bacharelado ou tecnolégicos.

Ainda sobre a formagdo profissional dos docentes da Educacdo Bésica e
Tecnologica, a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, traz no Capitulo
XVII, paragrafo 2 do Art. 53, que ¢ assegurado aos docentes ndo licenciados que atuam nos

componentes curriculares da parte profissional:

I - Participar de programas de licenciatura e de complementagdo ou formagao
pedagdgica;

II - Participar de curso de pds-graduacdo lato sensu de especializagdo, de carater
pedagdgico, voltado especificamente para a docéncia na educacdo profissional,
devendo o TCC contemplar, preferencialmente, projeto de intervengdo relativo a
pratica docente em cursos e programas de educagéo profissional; e

IIT - ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes,
mediante processo de certificacdo de competéncia, considerada equivalente a
licenciatura, tendo como pré-requisito para submissao a este processo, no minimo, 5
(cinco) anos de efetivo exercicio como professores de educagao profissional.

O paragrafo terceiro da mesma resolucdo refor¢ca a importidncia da formagdo

continuada em nivel técnico-pedagodgico quando estabelece que:

A formagdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificagdo profissional e
desenvolvimento dos docentes do ensino da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio, cabendo aos sistemas e as instituigoes e redes de ensino a organizagdo e
viabilizacdo de agdes destinadas a formagdo continuada de docentes da educagéo
profissional. (BRASIL, 2021)

A resolucdo que institui as Diretrizes Curriculares para a EPT reconhece a
necessidade e importancia da qualificagao técnica na dimensao pedagogica para os profissionais
docentes. Mas outro aspecto que ¢ de suma importancia ¢ o fato de colocar a responsabilidade
de formacao dos seus quadros profissionais nos sistemas ou redes de ensino, que devem elaborar
programas de formacdo pedagdgica a fim qualificar seus profissionais nas competéncias que

eles nao tiveram oportunidade de desenvolver durante sua formagao em nivel de Graduacgao.
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As estratégias de avaliaciao

Nesta categoria, analisamos além das concepg¢des de avaliacdo da aprendizagem
dos docentes da Disciplina de Logica de Programacao, os instrumentos de avaliagdo que mais
utilizam, as justificativas para a adoc¢ao de tais instrumentos de avaliagdo, a periodicidade de
realizacao das atividades avaliativas, monitoramento dos avangos nas aprendizagens dos
estudantes, bem como intervengdes para auxiliar os estudantes na superacao das dificuldades.

A primeira questdo posta para os docentes era uma indagacao sobre os principais
objetivos da avaliagdo da aprendizagem. Os docentes responderam algo bastante semelhante,
no sentido que a avaliacdo da aprendizagem se constitui numa tentativa de identificar se os
estudantes conseguiram extrair, absorver ou reter dos conteudos de ensino ministrado pelo
docente no ambiente de aprendizagem. Nas palavras do Prof. 1, “Na minha opinido, avaliacao
da aprendizagem tem o intuito de verificar o que o aluno conseguiu extrair do ensino, das aulas,
dos trabalhos, das atividades que foram passados pelo professor”. O mesmo docente comenta
nessa pergunta a complexidade que ¢ garantir que o estudante aprendeu o contetdo, € mesmo
que tenha aprendido, ser capaz de expressar esse conhecimento no ato da avaliacao.

Essa defini¢cdo dos docentes est4, de forma geral, correta, mas com uma concepgao
difusa do que seja a funcao da avaliagao, dado que atribui uma énfase muito grande somente na
mensuragao do que o aluno aprendeu. Consideramos que essa concepgao de avaliagdo precisa
ser ampliada em dois sentidos: o primeiro, quanto ao foco da avaliacdo, que deve ser os
objetivos de aprendizagem; o segundo, quanto a finalidade da avaliacdo, entendida como
mecanismo para a tomada de decisao docente em relacdo ao alcance ou ndo dos objetivos de

aprendizagem. De acordo com Luckesi (2011, p. 20)

(...) para que a avaliagdo seja possivel e faga sentido, o primeiro passo € estabelecer e
ter uma acdo claramente planejada ¢ em execucdo, sem o que a avaliacdo ndo tem
como dimensionar-se e ser praticada, pois que seu mais profundo significado, a
servico da agdo, é oferecer-lhe suporte, com o objetivo de efetivamente chegar os
resultados desejados.

A defini¢ao de uma estratégia de avaliagao deve comegar pelo planejamento dos
objetivos de aprendizagem que o docente deseja alcangar por meio do seu trabalho com os
estudantes. A defini¢do dos objetivos funciona como uma orientagdo, um ponto de referéncia
do que o docente deseja construir. Esses objetivos devem ser elaborados levando em
consideragdo a complexidade e a qualidade que deseja alcancar. Para tornar mais claro e
objetivo esse trabalho, o professor pode utilizar como referéncia para a construgdo uma
taxonomia de objetivos de aprendizagem como a Taxonomia de Bloom (BLOOM,

ENGELHART, et al., 1983), que tem como finalidade auxiliar na classificagdo em nivel de
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complexidade de objetivos de aprendizagem e construir questoes compativeis para avaliar esses
objetivos.

Estabelecidos os objetivos de aprendizagem, o docente precisa utilizar instrumentos
de avaliacao (provas, semindrios, participacao, foruns, problemas, projetos, etc.) para monitorar
esses objetivos. O monitoramento tem como objetivo dar mais clareza ao docente, mensurar se
aquelas aprendizagens planejadas estdo se efetivando, em quais aspectos os estudantes nao
conseguiram avangar, caso este em que se faz necessario que o docente adapte sua estratégia de
ensino para conseguir consolidar aqueles conteudos ndo aprendidos total ou parcialmente. A
ideia de avaliagdo esta relacionada com a valoragao de algo, ou seja, realizada uma mensuragao,
tem de haver necessariamente um juizo de valor e uma decisdo sobre o que que fazer para
melhorar algum aspecto do que foi mensurado. E nesse sentido que a avaliagio ¢ uma dimensao
de fundamental importancia para a pratica pedagogica, pois ¢ por meio do processo avaliativo
racionalizado que o docente pode levantar dados sobre as aprendizagens e, baseado nessas
informagdes, planejar as intervengdes que julgar necessarias. Nas palavras de Luckesi (2008,

p.33)

(...) a avaliacdo conduz a uma tomada de decisdo. Ou seja, o julgamento de valor, por
sua constituicdo mesma, desemboca no posicionamento de “nao-indiferenga”, o que
significa obrigatoriamente uma tomada de posicdo sobre o objeto avaliado, e, uma
tomada de decisdo quando se trata de um processo, como € o caso da aprendizagem.

Quando questionados sobre os instrumentos de avaliagdo que utilizam, os docentes
citaram como ferramenta principal as listas de exercicios. Eles justificam que no trabalho na
disciplina de Logica de Programacao os estudantes devem desenvolver os conteudos proprios
de Logica de Programacao, aprender a usar a sintaxe de uma linguagem para conseguir €
estruturar os algoritmos em linguagem computacional, bem como demonstrar se aprenderam a
utilizar os conhecimentos da disciplina, como uso dos operadores e estruturas de repeti¢do para

resolver pequenos problemas.

[...] a principal ferramenta que utilizo sdo listas de exercicios. Passo o contetdo,
respondo alguns exercicios na sala e no ato da aula, dou alguns exemplos, passo listas
de exercicios relacionadas ao contetido que foi abordado, e depois, na aula seguinte a
gente faz a correcgdo tirando as dividas dos alunos. [Prof.1, 12 de mar. 2021)

[...] atnica forma que consigo imaginar a avaliagdo sendo feita é codificando. Preciso
que o aluno codifique pra eu tentar entender o que ele aprendeu. Mesmo que ele erre,
isso acho fundamental, mesmo que ele ndo consiga fazer o cddigo, [...], preciso que
ele faga o cddigo, para entender como ele pensa, como ele organiza a logica do cédigo.
[Prof. 2, 16 de mar. 2021)

De acordo com as falas acima, depreende-se que as listas de exercicios sdo uma

forma de proporcionar aos estudantes situagdes de exercicio permanente de aplicagdo dos
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conteudos da disciplina de Logica de Programacao. Os professores partem da concepgao de que
¢ necessario o estudante praticar a aplicacdo dos conceitos estudados para desenvolver as
habilidades como o uso da sintaxe da linguagem de programagdo e a desenvoltura no emprego
dos conhecimentos proprios da disciplina na codificagdo, buscando resolver os problemas
propostos. Entdo, acompanhando essas listas de exercicios, o docente poderd monitorar a
aprendizagem do estudante e o uso correto dos constructos no desenvolvimento do algoritmo.

A lista de exercicios, em si, ¢ similar as atividades comumente utilizadas nas demais
disciplinas, sendo que em Logica de Programagao, essa atividade ¢ muito focada em colocar o
estudante para praticar (codificar), ou seja, utilizar os conteudos estudados na construcao de
algoritmos.

Consideramos que essa estratégia de atividade com a finalidade de colocar o
estudante para praticar (codificar), pode ser mais efetiva quando planejada pelo professor
considerando objetivos de aprendizagem claramente definidos de acordo com a Taxonomia de
Bloom. Os objetivos de aprendizagem devem ser classificados de acordo com o nivel de
complexidade da taxonomia que o docente deseja construir com a turma. Construidos esses
objetivos, o docente podera criar questdes relacionadas diretamente ao respectivo objetivo de
aprendizagem e no nivel de complexidade que o objetivo exige. Essa defini¢ao e classificagao
de objetivos de aprendizagem, e respectivamente das questdes para monitorar esses objetivos,
tem a finalidade de tornar mais clara e mensuravel a propria atividade do professor, uma vez
que, os objetivos de aprendizagem estardo classificados de acordo com um nivel de
complexidade, o que os torna mais claros para o docente e para o aluno.

Outro aspecto que pode ser bem explorado pelos docentes nas listas de exercicios,
¢ justamente o acompanhamento processual da aprendizagem do estudante. Para isso, o docente
terd que, preferencialmente, receber as listas de exercicios resolvidos pelos estudantes e analisar
cuidadosamente o uso correto dos conteudos trabalhados no processo de construcdo do
algoritmo, na codificagdo. Isso permitira que o docente ja consiga identificar os estudantes que
estdo com dificuldade naquele assunto e possa planejar as intervencdes para promover a
aprendizagem. E fundamental que o docente fornega feedbacks dessas atividades para os
estudantes que estao com dificuldades.

Nessa mesma pergunta, um dos docentes destacou algo bastante relevante que € a
participagdo dos estudantes na avaliagdao do processo pedagogico. Nas palavras dele, “[...]Jestou
fazendo uma avaliagdo de 360 graus, pedindo a opinido dos alunos a respeito de como poderia
melhorar essa abordagem, ndo s6 de avaliagdo, mas também das aulas.” [Prof.1, 12 de mar.

2021)
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Essa abertura do docente para receber as avaliacdes dos estudantes ¢ importante,
pois, quando bem realizado, elencando os aspectos mais relevantes do processo pedagogico, se
constituird num elemento a mais para a reflexdo docente sobre sua pratica pedagogica,
estratégias de ensino e de avaliagdo. E também uma forma de conhecer os estudantes, no sentido
de dar espaco para que exponham as duvidas e as dificuldades.

Outro aspecto importante da estratégia de avaliagdo ¢ a periodicidade de realizagao
das avaliagdes. A fungdo principal da avaliagdo ¢ monitorar as aprendizagens, ou seja,
acompanhar se o estudante conseguiu aprender adequadamente um determinado conteudo. Essa
tarefa precisa ser distribuida no tempo de modo que permita ao docente coletar os dados sobre
as aprendizagens e, caso verifique que ha falhas, tenha tempo para planejar intervengdes. Com
relagdo a periodicidade da avalia¢do, os docentes afirmaram que a avaliacdo oficial, que conta
para nota principal, ¢ realizada de forma bimestral. No entanto, o Prof. 1 relatou que utiliza as

atividades semanais também como forma de avaliagao.

Entdo é semanalmente a avalia¢@o. E ao final, para compor a nota, eu coloco um peso
nos exercicios, ¢ na nota da prova de fato, poderia ser um trabalho, um formulario, um
algoritmo para eles desenvolverem, coloco um peso e fago uma média na hora de
compor a nota. [Prof.1, 12 de mar. 2021]

E importante destacar que documentos oficiais elaborados pelo proprio IFSertaoPE
trazem a orientacdo de que a avaliacdo deve ser continua e formativa, acontecendo de forma
integrada com o processo de ensino e aprendizagem e tendo como foco o desenvolvimento do
estudante. Conforme estabelece a Resolucao N°. 11 do Conselho Superior, de 16 de maio de

2017, que estabelece a Organizagao Didatica do IFSertaoPE:

Art. 63 A avaliacdo da aprendizagem tem por finalidade promover a melhoria da
realidade educacional do aluno priorizando o processo de ensino e aprendizagem,
tanto individual quanto coletivamente.

Art. 64 A avaliacdo deve ser continua e cumulativa, assumindo, de forma integrada,
no processo ensino-aprendizagem, as fun¢des diagndstica, formativa e somativa, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A ideia de descentralizar a avaliagdo no sentido de superar somente as duas
avaliacdes bimestrais ¢ valida, mas ndo pode ser somente um meio de contar pontos pelas
atividades e somar com as avaliagdes principais. E preciso ter em consideragio que a tarefa
principal da avaliagdo ndo ¢ atribuir notas, mas acompanhar, monitorar se os estudantes estao
aprendendo adequadamente para poder ajustar o ensino dos contetidos que detectou dificuldade
dos estudantes. Logo, o professor s6 monitorar isso, realizando uma analise dessas atividades.

Como tem a questdo da quantidade de estudantes por turma, o docente pode planejar somente
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algumas questdes que ele vai receber e analisar com cuidado, dando os feedbacks necessarios
para os estudantes e ja planejando as intervengdes para aqueles que apresentaram dificuldades.

Quando perguntados acerca de como fazem para monitorar os avancos dos
estudantes nos contetidos, os docentes relatam a dificuldade de fazerem esse monitoramento
processual quando ha uma grande quantidade de estudantes na sala ou o professor estd com a
carga horéria muito alta e, assim, a avaliacdo da aprendizagem fica somente para a avaliacao
bimestral. Por outro lado, ha um recurso a escuta dos estudantes e o fomento a participacao

como destaca um dos docentes:

As estratégias que eu utilizo atualmente € verificar quais alunos tém mais participagao
na aula, sempre fico instigando os alunos: olha, entendeu isso aqui? Se quisesse fazer
isso, como seria? E essa fun¢do como se implementa? Quais os comandos? Qual a
nomenclatura? Fico instigando. Os alunos que mais participam me trazem aquela
sensacao que estdo com maior concentracdo e que estao conseguindo absorver melhor
o conteudo. S6 que existem aqueles alunos que t€ém um potencial muito grande e que
s30 mais introvertidos. Entdo, ndo € cem por cento eficiente. [Prof.1, 12 de mar. 2021)

A percepcao desse docente aponta para uma questdo concreta que ¢ justamente o
fato de que a avaliacdo precisa abarcar um conjunto de instrumentos para conseguir captar os
dados das aprendizagens dos estudantes. A escuta cuidadosa do professor ¢ muito importante
para fomentar a participag@o e “sentir” a sua turma, mas nem todos os estudantes, como ele
percebeu, estdo dispostos a expor o seu ponto de vista para o julgamento do professor e da
turma. Entdo, nesse caso, o fator psicologico da timidez e do medo de ser ridicularizado por um
erro, tem muito peso para alguns estudantes, e, por mais que esses estudantes saibam o
conteudo, podem nao se expor.

O que o docente pode fazer ¢ monitorar essas aprendizagens usando diversos
instrumentos: a participacdo dos estudantes, as atividades praticas no laboratorio de
informatica, selecionando algumas questdes da lista de exercicios para analisar com cuidado e
verificar se o estudante esta fazendo o uso correto dos conceitos na codificagdo. E interessante
que esse mesmo docente tem a percep¢ao de que, para realizar um acompanhamento adequado
da aprendizagem, teria que acompanhar os estudantes nas suas atividades para verificar como
eles estdo construindo o conhecimento: “O ideal seria [...] acompanhamento presencial para
identificar as dificuldades dos alunos nos exercicios, verificar caderno [...], verificar como ele
construiu o codigo, verificar como foi que ele desenvolveu a légica.” [Prof.1, 12 de mar. 2021)

Outra questao que colocamos para os docentes diz respeito ao que € feito quando
detectam dificuldades no aprendizado do conteudo. Os docentes relataram que buscam trabalhar
com materiais complementares daquele conteido ou marcar um tempo extra para trabalhar

essas dificuldades. Nas palavras dos docentes:
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Tento identificar a dificuldade que aquele aluno ou parte da turma esta tendo e comego
a coletar o material. Porque as vezes, o professor tem uma espécie de soberba, de achar
que a sua metodologia ¢ a melhor de todas e se o aluno ndo consegue aprender comigo
ndo consegue aprender com ninguém. Mas, as vezes, apenas uma mudanga de
perspectiva consegue fazer com que o aluno consiga melhorar a questio da
aprendizagem. Entdo, buscar outras metodologias do mesmo contetudo pode fazer com
que se desenvolva melhor. [Prof.1, 12 de mar. 2021]

Geralmente a gente tenta marcar um horario adicional. [...] Porque esse aluno que tem
dificuldade, se ele ndo consegue acompanhar desde o inicio, ele ndo consegue, no
meio da disciplina, sozinho, compreender o que ele ndo tinha compreendido
anteriormente e entender o assunto novo. Pois ¢ tipo uma escadinha, ele precisa saber
os conhecimentos iniciais para aprender os proximos. Entdo, se ndo tiver esse
momento, com esse aluno que esta tendo dificuldade, de forma isolada para que ele
exponha as duvidas, que ndo estd entendendo, dificilmente ele vai conseguir
acompanbhar. [Prof. 2, 16 de mar. 2021]

Essas duas falas revelam algo importante na relagcao de ensino e aprendizagem que
¢ a preocupacao com a aprendizagem efetiva, ou seja, detectada uma dificuldade o docente deve
diminuir o ritmo e reforcar aqueles aspectos que mostram dificuldade, inclusive pensando em
novas estratégias ou metodologias de ensino. Um outro aspecto que podemos inferir
principalmente da segunda fala, ¢ a importancia da avaliagdo processual, realizada logo apds
cada assunto ou unidade de contetido da disciplina. Se o docente tem consciéncia de que a
aprendizagem dos conteudos mais complexos da disciplina ¢ dependente de conteudos mais
simples, que para o estudante alcangar os degraus superiores ele precisa fazer essa subida de
forma processual e progressiva, entdo ¢ fundamental que o professor se utilize das avaliagdes
para colher dados e consiga monitorar se esses conhecimentos mais simples estdo sendo

alcangados adequadamente.

Os critérios para o uso dos métodos

Hé na préatica pedagogica dos educadores algo que podemos chamar de aprendizado
pela experiéncia ou pelo exemplo, que € uma série de procedimentos que os docentes adotam
sem se questionarem sobre os motivos de adotar aqueles procedimentos e ndo outros. Sao
praticas e estratégias aprendidas com os proprios mestres ou com companheiros de trabalho
mais experientes € que o profissional as inclui como estratégias validas para o desempenho do
seu proprio trabalho. Com relagdo a avaliagdo da aprendizagem, que ¢ um tema bastante
complexo, isso ndo ¢ diferente. Muitos docentes adotam os procedimentos avaliativos que
aprenderam com seus professores da graduacdo ou com os companheiros de trabalho. No senso
comum, “[...] o conhecimento ¢ concebido como um ajuste ou uma adaptacdo. Essa concepgao
[...], € oriunda de uma vivéncia ou de uma experiéncia de vida”. (BECKER, 1993, apud

CONSALTER, FAVERO e TONIETO, 2019, p. 4)
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Quando perguntados sobre critérios que os nossos entrevistados utilizaram para
adotar os procedimentos avaliativos que aplicam em sala de aula, as respostas apontaram
justamente para um aprendizado pela experiéncia que tiveram como alunos da disciplina de
Logica de Programacao:

Como a gente esta utilizando atualmente listas de exercicios, eu tomei conhecimento
da eficiéncia deste método com base em experiéncias anteriores, como aluno de
logica, como monitor de logica, tive varios professores de logica e todos eles
implementaram essa mesma metodologia de praticar, praticar e praticar. [Prof.1, 12
de mar. 2021]

Eu venho de uma formacdo tecnologica. Entdo, ndo tive cadeiras que me ensinaram
como fazer uma boa avaliagdo. Foi durante o processo que a gente foi identificando
as dificuldades e tentando melhorar. Ainda hoje reflito se 0 método de avaliagdo que
estou executando estd sendo adequado ou ndo, e, empiricamente vou tentando ajustar
o método de avaliagdo. [Prof. 2, 16 de mar. 2021)

Aqui, se faz necessdrio pensar na importdncia da formacdo pedagodgica dos
professores para qualificar o desenvolvimento da atividade docente. O proprio docente [Prof.2]
reforga essa importancia ao reconhecer que teve uma formagao especifica na area cientifica que
ensina, mas nao teve formacao pedagdgica.

A formagdo pedagogica do docente ¢ importante por, pelo menos, dois aspectos:
dar uma formacao basica ao docente na area de educacao e por permitir que a teoria pedagdgica
seja uma iluminadora da pratica educativa, promovendo uma prdxis. A formagao basica na area
de educagdo ¢ fundamental para o docente ter conhecimento das principais concepgdes
pedagobgicas, as teorias psicoldgicas do desenvolvimento e da aprendizagem humana, bem

como a fundamentagdo filosofica e sociologica da educacao.

E pressuposto béasico que o docente da educagdo profissional é, essencialmente, um
sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a agdo critica e
cooperativa, comprometido com sua atualizagdo permanente na area de formagdo
especifica e pedagdgica, que tem plena compreensdo do mundo do trabalho e das redes
de relacdes que envolvem as modalidades, niveis e instancias educacionais,
conhecimento da sua profissdo, de suas técnicas, bases tecnoldgicas e valores do
trabalho, bem como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e
precisa realizar. (MACHADO, 2008, apud MOURA, 2014, P.85)

Esses conteudos que fazem parte da formacao cientifica em educagdo e que devem
fazem parte da formacgdo pedagdgica do profissional docente sdo os elementos criticos que
auxiliam o docente a refletir sobre as questodes praticas do fazer docente: a relagao dos conteudos
com objetivos de aprendizagem, as estratégias de ensino que devem ser utilizadas para
promover essas aprendizagens, as estratégias de avaliacdo utilizadas para monitorar se os

objetivos de aprendizagem estdo sendo alcangados, etc.
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Os desafios dos docentes

Com essa categoria, buscamos colher as impressoes dos docentes sobre aquilo que
consideram desafios para a efetivacdo do seu trabalho de ensino em sala de aula e para assegurar
a aprendizagem dos estudantes. A coleta dessas impressoes ¢ importante, primeiramente, pelo
fato de os docentes serem egressos de cursos de bacharelado ou tecnolédgicos, ou seja, cursos
que ndo tem a finalidade de formagdo de professores. Depois, porque a reflexdo sobre as
dificuldades enfrentadas pelos docentes pode servir ao planejamento de agdes de formacao
continuada ou mesmo de acompanhamento pedagogico por parte da instituicdo para esses
docentes.

Nesse aspecto dos desafios enfrentados, os docentes apontaram questdes
relacionadas ao dominio insuficiente de conhecimento matematico por grande parte dos
estudantes, o que torna o ensino de Logica de Programacao para esses alunos ainda mais dificil,
dado que muitos exercicios de logica t€ém como finalidade resolver problemas de base
matematica, como calculos de porcentagem e descontos, calculo de area, etc. Mas ha também
problemas relacionados a infraestrutura material institucional e dos estudantes que, na visao

dos docentes, torna o trabalho ainda mais desafiador.

Eu, particularmente, acho que ¢ a base. Principalmente a base matematica. Outro
grande desafio ¢ que temos alunos muito bons e alunos que tém muita dificuldade.
Como nivelar isso? A gente nivela por cima e ferra com dois tercos da turma? Nivela
por baixo e compromete o aprendizado daquele um tergo mais eficiente? Entdo, acho
que esses dois pontos: a base matematica e o nivelamento, (encontrar o limiar
adequado para nivelar turmas), sdo as duas principais dificuldades. [Prof.1, 12 de mar.
2021]

As vezes o aluno nio tem o computador, isso é muito ruim. Ele ndo consegue treinar
em casa. As vezes é falta de material didatico, as vezes falta livro. No caso do
IFSertaoPE, a gente ndo tem livros suficientes para todos os alunos. Entdo eles tém
que usar pdf e, as vezes, ndo tem computador, tem que usar o celular. Tem casos, de
alguns alunos, que ficam fazendo o codigo no proprio celular. Que é muito ruim, a
tela ¢ muito pequena, demora muito pra digitar, demora pra compilar. Entdo, um
desafio é quando a gente ndo tem a infraestrutura minima, isso € muito comum. [...].
As vezes, o laboratério ndo cabe todos os alunos.

Um outro desafio ¢ definir ou criar uma estratégia de aula adequada. Isso ndo ¢é facil.
Entender as dificuldades do aluno ¢é algo muito dificil. Para que vocé seja
extremamente didatico. Porque pra gente que ja respira programag¢ao ha muitos anos,
aquilo ali parece muito banal. Entdo, entender a dificuldade do aluno, que ele esta
comegando, que ele ndo entende nada, etc. ¢ uma desconstrugao, um desafio pra quem
esta ensinando. [Prof.2, 16 de mar. 2021]

As falas trazidas pelos docentes sobre os desafios de ensino de Logica de
Programagao para o EMI podem ser classificadas em duas categorias: uma de natureza didatico-
pedagogica e outra de infraestrutura material. As dificuldades com relagdo a parte didatico-
pedagogica, como a questdo de lidar com as diferengas individuais de conhecimento e

desenvoltura na aprendizagem dos contetidos, bem como a questdo de como construir uma
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estratégia de aula adequada, refor¢a a importancia fundamental da formacao pedagogica para
os docentes. A formacdo pedagdgica tem a fungdo de trabalhar justamente as dimensdes
relacionadas ao trabalho docente, abrangendo conteudos de areas da Educagdo, Psicologia da
Aprendizagem, Sociologia, Filosofia e como esses conhecimentos mais amplos influenciam em
conteudos mais especificos como didatica, avaliagao da aprendizagem, curriculos, etc.

O Prof. 2. expds com muita clareza a diferenga que ha entre o saber fazer e o saber
ensinar. O docente com formagdo técnica na area de computacdo sabe programar com
desenvoltura, dado que essa ¢ a competéncia para a qual ele foi formado na Graduagao e em
nivel de P6s-Graduacao Stricto Sensu. Mas no ensino, embora o saber teorico da area técnica
seja obviamente indispensavel, o docente precisa lidar com questdes que sdo eminentemente
pedagbgicas, tais como, realizar a transposi¢do didatica dos contetidos, ou seja, formular
estratégias de ensino para esses conteudos, levando em consideragdo questdes como o nivel de
maturidade intelectual dos estudantes, que sao adolescentes, a diferenca de nivel dos saberes na
Graduacao, na qual o professor recebeu formagao, e no ensino médio e a relagao desses saberes
com outros proprios da educagdo bésica (Matematica, Fisica), as possibilidades de motivacao
desse grupo de estudantes. A formagao pedagdgica tem a finalidade de ser a dimensao, na
formacao do professor, que fornece os subsidios basicos para os docentes refletirem sobre essas
questoes.

A outra dimensao desses desafios ¢ o problema de estrutura material. A disciplina
de Logica de Programagao explora bastante a realizacdo de exercicios que exigem o uso do
computador para a construgdo dos algoritmos. Por essa razao, ter um laboratorio de informatica
bem equipado ¢ uma condi¢do fomentadora da aprendizagem, uma vez que, como o proprio
docente aponta, nem todos os estudantes possuem computador ou smartphone com bom
desempenho.

Outro ponto trazido pelo Prof.2 foi a falta de material didatico adequado voltado

para o ensino de Logica de Programacao para a educacgao basica:

A falta de material adequado € um aspecto importantissimo, [...]. Quando falo
adequado ¢ em termos de linguagem, para esse aluno que estd entrando no primeiro
ano, que ¢ quando a gente tem logica de programagdo. Nao tem uma linguagem
adequada, um nivel de exercicio adequado para aquele aluno que estad comegando
agora, que ¢ do primeiro ano, que ¢ adolescente. [Prof.2, 16 de mar. 2021]

Esse ponto ¢ um desafio para o planejamento das atividades dos docentes e,
consequentemente, para o desenvolvimento dos estudantes. Se o material ndo foi planejado para
a educagdo basica, mas para o ensino geral de Logica de Programagdo que sdo comuns nos

cursos de area de Computagdo ¢ Engenharia do Ensino Superior, o docente tera que fazer a
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adaptagao do nivel de linguagem e abstracao utilizado neste material para o ensino médio. Mas
fazendo isso, o estudante pode ficar muito dependente da interpretacdo do professor por ndo ter
como material basico o livro didatico, mas sim uma adaptacdo. O estudante pode também ficar
muito dependente do material produzido pelo professor (slides, anotagdes, gravagdes) e sua
forma de explicacdo e a materiais da internet.

Ao analisarmos a bibliografia indicada na ementa da disciplina de Logica de
Programagdo do Curso Técnico Integrado em Informatica, verificamos que, das cinco obras
indicadas na bibliografia (Quadro 02), trés delas constavam também na bibliografia de
disciplinas do PPC do Curso Superior de Tecnologia em Sistemas do IFSertaoPE, ou seja, mais
de 50% do material indicado para os estudantes do EMI sdo materiais didaticos considerados
adequados para estudantes de Ensino Superior.

Quadro 02: Bibliografia Légica de Programacao

Obra EMI Disciplina da Ed. Superior
BORGES (2014) [ Bibliografia Bésica Programacdo Orientada a Objetos
IEPSEN (2018) Bibliografia Basica Nao consta
MENEZES (2019) | Bibliografia Bésica Nao consta

PILONE (2008) Bibliografia Complementar Programacdo Orientada a Objetos

SALVETTI (1998) | Bibliografia Complementar Algoritmos

Fonte: Elaboracdo dos autores

E importante ressaltar que a disciplina de Logica de Programacio ¢ ofertada para
os estudantes do EMI no primeiro ano. Um material que foi construido para estudantes do
Ensino Superior pressupde que o seu publico-alvo ja possui um conjunto de conhecimentos que
os possibilita trabalhar naquele nivel de abstracao nas apresentacdes dos contetidos, bem como
dos exercicios.

Para contornar esse problema, o caminho mais adequado seria a construgdo, por
todos os docentes de Logica de Programagao e equipe pedagdgica do IFSertaoPE, de um livro
digital voltado especificamente para atender as demandas curriculares do Curso Técnico
Integrado em Informatica e que poderia ser adotado pelo IFSertaoPE. Acreditamos que isso
pode ser feito como parte de um projeto de pesquisa em ensino de Logica de Programagao,
envolvendo docentes e discentes da Licenciatura em Computacdo do proprio IFSertaoPE e
receber fomento de um programa de bolsas como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacio Cientifica e Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagdo (PIBIC e PIBITI). E

importante lembrar que uma ag¢ao como essa tem relagdo direta com pesquisa e a produgao de
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conhecimento pedagogico e ensino, que sdo atividades que devem ser desempenhadas pelos

professores e que devem ser fomentadas pela instituigao.

As dificuldades do aluno

Nessa categoria buscamos mapear na percepcdo dos docentes quais sdo as
principais dificuldades que eles observam que os estudantes de Logica de Programacao
enfrentam na constru¢do da sua aprendizagem. A partir das falas dos docentes, fomos capazes
de identificar dois tipos de dificuldades que seriam as principais: uma relacionada a contetidos
propriamente ditos e outra com a estrutura material.

Acerca das dificuldades relacionadas a conteudos, os docentes relatam um dominio
insuficiente dos estudantes em conhecimentos matematicos, o que compromete o
desenvolvimento dos estudantes em problemas de ordem matematica. Por outro lado, os
docentes relatam ainda a dificuldade dos estudantes em estruturar o proprio raciocinio de forma

logica para construir os algoritmos e resolver os problemas propostos.

Em termos de contetdo, ndo ¢ bem a sintaxe, que € como escreve o codigo. A forma
de escrever eles entendem, o que € um IF, o que ¢ um ELSE, etc. A duvida é realmente
com relagdo a logica. A questdo de vocé escrever o codigo para resolver o problema.
Esse ¢ um desafio para o aluno, ele entender essa parte da l6gica. Mas uma outra
problematica que vejo, ¢ que os alunos tém muita dificuldade por falta de base de
matematica. Porque muitos problemas que a gente comega a expor para os alunos tem
uma base matemadtica. Tipo assim, faga um codigo que calcule um desconto de 10%
se o produto custar mais do que tanto. Os alunos tém dificuldades, as vezes, de
porcentagem. [Prof.2, 16 de mar. 2021]

Essa fala sobre a dificuldade dos estudantes com a base matematica, comum aos
dois docentes, € uma observagao recorrente nos pesquisadores da area de Computagdo, como
Delgado (2004). Segundo esses pesquisadores, o dominio insuficiente de conhecimento
matematico compromete o desenvolvimento dos estudantes na area de Programagao, dado que,
como foi colocado pelo proprio docente, a maioria dos exercicios de Logica de Programagao
envolve alguma forma de célculo matematico.

Embora o conhecimento matematico seja considerado muito importante para a
resolugdo dos exercicios e, talvez, muito mais para a atuag@o profissional do futuro Técnico em
Informatica, o ponto central da disciplina ¢ o aprendizado de Logica de Programacao que
envolve o uso correto das estruturas condicionais, estruturas de repeticao, etc. Se o estudante
aprende a utilizar adequadamente os contetidos proprios de Logica de Programagdo na
construcao dos algoritmos, as possiveis dificuldades nos contetidos de Matematica podem ser
superadas no decorrer do ensino médio, e o estudante, tendo aprendido os contetidos de logica,

pode realizar calculos mais complexos do que no periodo que a disciplina foi ofertada. Faz-se
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necessario ressaltar que a disciplina de Logica de Programagao ¢ ofertada no primeiro ano do
EMI. Nesse sentido, o proprio docente relatou uma estratégia para contornar essa dificuldade
de base matematica que ¢ muito valida: “Acabo tendo que retirar, muitas vezes, a complexidade
do problema de Matematica e fazendo exemplos muito mais simples para que ele entenda pelo
menos a parte de ldgica, o que esta funcionando.” [Prof.2, 16 de mar. 2021]

Os problemas relacionados a estrutura material ja foram levantados na categoria
anterior como um desafio para o professor, mas que acaba também atingindo o estudante no
seu processo de aprendizagem. Sao problemas relacionados a falta de material didatico na area
de Logica de Programagao adequado para a educacao basica, a condi¢ao material do estudante
que limita a aquisicdo de computador pessoal para realizar os exercicios em casa. Para
acrescentar ao que ja foi discutido na categoria anterior, um dos docentes nos trouxe um relato

desses desafios no periodo da pandemia.

No cenario atual, talvez a tecnologia seja um fator complicador. Para os alunos os
problemas sdo gigantescos. Porque, grande parte tem um celular smartphone de baixo
custo, ndo ¢ nem um intermediario, em que ele precisa assistir a aula do professor
numa tela de 5 polegadas. Quando o professor estd mostrando o cddigo, ndo consigo
nem imaginar o tamanho que fica a fonte para eles. Como eles vao fazer a pratica?
Eles t€ém que procurar alternativas. O professor também busca alternativas. Eu mesmo
ja busquei aplicativos para os alunos desenvolverem a pratica. Mas ndo € a mesma
coisa. A gente sabe que ndo ¢ a mesma coisa. Se ele estivesse na instituicdo, o
laboratorio, ou bom ou ruim, tem um laboratorio. O professor do lado para quando ele
errar a primeira letra do cédigo o professor dar uma orientagao: “talvez seja melhor
vocé seguir nessa linha”. Tem o colega que esta do lado também, que as vezes teve
um entendimento melhor do contetdo que pode dar uma orientagéo.

Essa critica sobre as condi¢des materiais reais dos estudantes € algo que precisa ser
levado em consideragdo no planejamento dos docentes. Isso impacta no planejamento das
estratégias de ensino e de acompanhamento das atividades desenvolvidas tanto na sala de aula

como nos exercicios que o professor passa para serem realizados fora do ambiente escolar.

Fomento institucional

Nessa categoria buscamos refletir sobre as iniciativas institucionais para auxiliar os
docentes no planejamento pedagogico das atividades avaliativas. Como os docentes que atuam
na disciplina de Logica de Programacao no campus objeto desse estudo sao todos bacharéis ou
tecnologos, consideramos que o fundamental a se fazer ¢ justamente a formagao pedagogica
complementar ou em nivel de pés-graduagdo lato sensu em conformidade com o que ja estd
previsto na Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnologica.
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Nas entrevistas com as servidoras dos NAP do Campus Salgueiro, que ¢ um setor
vinculado a Direc¢ao de Ensino (DIEN), que por sua vez esta vinculado a Pro-reitoria de Ensino
(PROEN), e que tem a finalidade de coordenar “[...] o planejamento, o desenvolvimento, o
acompanhamento e a avaliagdo das questdes pedagogicas institucionais” no campus,
perguntamos sobre as acoes institucionais de formacao pedagogica para os professores e pelo
relato das servidoras as acdes principais sd0 os encontros pedagodgicos realizados em trés
momentos ao longo do ano letivo.

Localmente, sdo os encontros pedagogicos ¢ essa tematica da avaliagdo, vez ou outra,
esta dentro das nossas formacgdes, porque realmente consideramos que esse € um tema
que a gente precisa discutir sempre. Institucionalmente, a nivel de IFSertaoPE, ja
tivemos duas ou trés edi¢des do encontro de educadores. E um evento que a Pro-
Reitoria de Ensino promove que seria para todos os educadores. [Servidora 1, 25 de
mar. 2021]

Quando perguntados sobre as agdes que os docentes consideram que poderiam ser
fomentadas institucionalmente para auxiliar os docentes no planejamento pedagogico e
avaliacdo da aprendizagem, tivemos duas respostas que podemos classificar de forma diferente:
uma faz referéncia ao desenvolvimento de uma tecnologia de monitoramento da aprendizagem
dos estudantes; outra traz a necessidade de formagdo propriamente pedagogica. O Prof.1
acredita que o desenvolvimento de uma plataforma tecnoldgica para cadastrar € monitorar o
desenvolvimento dos estudantes poderia ajudar o professor na tarefa de avaliar os estudantes.

Nas suas palavras:

O que acho que poderia acontecer, como sou da tecnologia, talvez buscar tecnologias
ou desenvolver — como ¢ um instituto de tecnologia — uma tecnologia que pudesse
auxiliar os professores nessa tomada de decisdo, nem que seja na avaliagdo completa.
Mais nessa parte qualitativa, que ¢ a parte mais dificil de se encontrar um denominador
comum. Participei de um projeto que foi desenvolvido um aplicativo e nesse
aplicativo o professor cadastrava os alunos e levava o aplicativo para sala, poderia
colocar a presenga dos alunos, quando o aluno estivesse baguncando poderia dar um
cheque vermelho para ele, quando participasse da aula poderia dar um cheque
positivo, quando entregasse o exercicio dar um cheque positivo ¢ ao final do més
gerava um relatorio com uma espécie de score dos alunos de participagdo nas aulas.
[Prof.1, 12 de mar. 2021]

O desenvolvimento de uma plataforma nos moldes propostos pelo docente, com a
possibilidade de realizar registros diarios sobre determinados comportamentos e atuagdo dos
estudantes em aula, poderia ser util para a organizagdo de informagdes sobre os estudantes e a
construgao de relatorios. No entanto, o ato de avaliar vai muito além de olhar para dados gerados
por uma plataforma. A parte qualitativa da avaliacao ¢ justamente quando o professor faz uma
analise dos dados das avaliacdes tendo como referéncia os objetivos de aprendizagem que ele
planejou. Quando o docente tem como ponto de referéncia os objetivos de aprendizagem, a

avaliacdo vai servir como um sistema de monitoramento do alcance desses objetivos. Quanto a
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questao da objetividade, a avaliagdao nao ¢ um julgamento completamente objetivo, dado que a
aprendizagem humana ¢ algo extremamente complexo de mensurar. Mas €, sim, um julgamento
que busca uma mensuracao aproximada daquilo que se julga adequado. E, nesse sentido de
buscar maior precisdo na avaliacdo, consideramos que o mais adequado ¢ trabalhar no
planejamento da avaliagdo tendo como base uma taxonomia, tal como a Taxonomia de Bloom
(BLOOM, ENGELHART, et al., 1983), apresentada no produto educacional resultado desta
pesquisa.

O segundo docente nos trouxe uma opinido sobre fomento institucional relacionada

a formacao pedagogica dos docentes:

De forma geral, ndo s6 para ldgica, a gente poderia ter algumas capacitacdes na area
de avaliag@o. Nos temos professores, doutores, muitas instituigdes que estudam isso,
ndo necessariamente doutores, mas um professor que estude essa area de avaliagdo.
Como ja participei de algumas palestras, interessantissimas, que me abriu os olhos
para coisas que eu nao pensava antes de ver a palestra. Acho que ¢ uma forma
interessante de fazer com que os professores mudem os métodos avaliativos, vejam a
avaliacdo de outra forma. Ofertar pequenas capacitagdes. [Prof.2, 16 de mar. 2021]

Como ja colocamos anteriormente, a agao mais adequada seria uma Pos-graduagao
Lato Sensu com foco no ensino da Educagdo Profissional e Tecnologico, tal como ja previsto
na Resolu¢do CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021. Uma formag¢do em nivel de P6s-Graduacao
em EPT teria uma dupla finalidade: primeiramente desenvolver com os docentes os
conhecimentos e competéncias proprios da area de ensino, conhecimentos esses fundamentais
para o crescimento dos profissionais docentes, mas também com as ferramentas para atuar como
um pesquisador da area de ensino a qual se dedica. Por outro lado, essa formagdo continuada
tem a funcdo de fomentar a discussdo sobre questdes fundamentais da EPT como a necessidade
de integragdo entre conhecimentos universais da educacao bésica e os conhecimentos mais
especificos da formagao profissional, tendo o trabalho como um principio educativo unificador
de conhecimentos da ciéncia, da cultura e da tecnologia.

Outra possibilidade seria a organiza¢ao de cursos de aperfeicoamento, que ¢ um
curso com carga horaria menor que uma especializa¢ao, com foco na formacao de professores.
Como esse tipo de curso de aperfeicoamento nao € considerado Pos-Graduacao, os requisitos
burocraticos para a sua cria¢do, aprovagao e implementagdo na instituicao sdo menores e podem
ser implementados com mais celeridade.

Como o proprio docente pontuou, essa poderia ser uma a¢ao voltada para formacao
de todos os professores. No entanto, acredito que o mais interessante fosse um projeto de
pesquisa com foco no ensino de Logica de Programacao, gestado pelos proprios professores

que trabalham com essa disciplina no EMI e no curso de Licenciatura em Computagdo,
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envolvendo os estudantes da licenciatura que estdo sendo formados para atuar no ensino e

pesquisa em Computagao.

Produto Educacional

Como resultado da presente pesquisa, o produto educacional no formato livro
digital foi desenvolvido e intitulado “Avaliacdo da aprendizagem: uma estratégia para a
disciplina de légica de programacdo no ensino médio utilizando a Taxonomia de Bloom”,
disponivel na Plataforma EduCAPES por meio do link:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/599933.

O produto educacional tem a finalidade de servir como um guia pratico para auxiliar
na reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem e na construcao de estratégias de avaliagdo pelos
professores da disciplina de Logica de Programag¢dao do Curso Técnico Integrado em
Informatica, bem como por servidores técnicos do NAP que tenham interesse de trabalhar com
o tema da avalia¢do da aprendizagem com os professores.

O produto esta dividido em duas partes principais: Conteudo e Forma da Avaliagdo
da Aprendizagem e Taxonomia dos Objetivos Educacionais de Benjamin Bloom. Na primeira
parte, fizemos uma discussdo sobre o que ¢ o conteudo da avaliagdo, aquilo sobre o qual recaia
a avaliacdo da aprendizagem, levando em consideracdo tanto a dimensdo cognitiva quanto a
afetiva. Desenvolvemos também uma reflexao sobre a forma da avaliagdo da aprendizagem, ou
seja, como a avaliagdo realmente se efetiva na pratica da atividade docente. Partimos da
concepcao de uma avaliagdo processual e formativa, que tem como finalidade principal ser uma
forma de levantamento de dados relevantes sobre as aprendizagens da turma para dar subsidios
ao docente no seu planejamento pedagogico para garantir a aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, entendemos que para efetivar a avaliacao, o docente precisa pensar a
estratégia de avaliagdo como se estivesse montando uma metodologia de investigagdo sobre a
constru¢do de aprendizagens. Essa metodologia, para ficar clara para o docente e para os
estudantes, deve ter objetivos de aprendizagem claros, a definicdo dos instrumentos de
avaliagdo que serdo utilizados para colher os dados sobre a aprendizagem, a defini¢do da
periodicidade que o docente deve colher esses dados e a avaliagdo propriamente dita, que
acontece quando o professor faz uma reflexao sobre essas informagdes colhidas para ver se os
objetivos estdo sendo alcangados ou ndo, e tomar uma decisdo sobre a situacao diagnosticada.

Na segunda parte, intitulada “Taxonomia dos Objetivos Educacionais de Benjamin
Bloom”, realizamos uma apresentacao geral da taxonomia e de cada categoria em particular:

conhecimento, compreensao, aplicacdo, analise, sintese e avaliagdo. Feita a apresentacao de
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cada categoria, apresentamos também exemplos de objetivos de aprendizagem e de questdes de
avaliagdo relacionados ao contetido de logica de programagao para cada categoria.

O trabalho com a Taxonomia de Bloom torna o planejamento da avaliacdo da
aprendizagem mais claro e objetivo para professor e aluno. Na defini¢do dos objetivos de
aprendizagem, o professor devera definir o que deve ser aprendido, mas também o nivel de
complexidade dessa aprendizagem dentro da taxonomia. Definidos e classificados os objetivos
de aprendizagem, o professor podera definir as questdes de avaliagdo de acordo com o nivel de
complexidade do objetivo de aprendizagem que ele deseja mensurar.

Para a avaliacdo do produto educacional “Avaliacio da aprendizagem: uma
estratégia para a disciplina de logica de programacio no ensino médio utilizando a
taxonomia de Bloom” encaminhamos um e-mail solicitando a avaliacdo do referido produto
para os(as) quatro docentes da disciplina de Logica de Programacao e para as duas servidoras
do NAP, que compdem a totalidade dos sujeitos que participaram da nossa pesquisa. No corpo
do e-mail continha o /ink do produto na Plataforma EduCAPES, bem como o /ink do formulario
eletronico (Apéndice E) para registro da avaliacao.

Conforme a avaliagdo apresentada por um sujeito da amostra que respondeu ao
nosso convite para avaliacdo do Produto Educacional, foi possivel perceber alto nivel de
satisfacdo ou aceitacdo ao Produto avaliado, dado que foi atribuido conceito “Concordo
plenamente” para todas as perguntas do formuléario. Cabe ressaltar que a avaliagdo de um
material educacional ¢ realizada de forma totalmente voluntaria pelo avaliador, ficando este

livre para ndo realizar a avaliacdo solicitada.

Consideracoes Finais

No presente trabalho de pesquisa, refletimos sobre as estratégias de avaliacao da
aprendizagem utilizadas por docentes que atuam na disciplina de Logica de Programagao do
Curso Técnico Integrado em Informatica. Essa ¢ uma tematica que merece atengao por parte
dos pesquisadores da area da Educacdo ou de Ensino de Computacdo para a o EML

Essa tematica justifica sua importancia na pesquisa porque ¢ pouco explorada pelos
pesquisadores de ensino de computagdao. Conseguimos ter uma ideia mais precisa disso por
meio de um Mapeamento Sistematico de Literatura, no qual mapeamos as estratégias de
avaliacdo de aprendizagem utilizadas no ensino de Logica de Programagao para o ensino médio.

No nosso mapeamento, que cobriu o periodo de 2008 a 2020, abarcando bancos de dados
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nacionais e internacionais destinados a divulgacdo de pesquisa sobre ensino na area de
computagdo e tecnologia, ndo encontramos nenhum estudo retratando esse assunto.

A disciplina de Logica de Programagao ¢ considerada um componente curricular de
fundamental importancia para os cursos da drea de Computacdo e Tecnologia por ser requisito
para os conhecimentos mais avangados desses cursos e para o proprio desenvolvimento do
profissional na sua capacidade de pensar e implementar solugdes computacionais, ou seja,
solug¢do de problemas do cotidiano ou do mundo do trabalho por meio da programacao de
maquinas. No entanto, esse componente ¢ apontado como tendo um alto indice de reprovagao
e desisténcia, ou mesmo quando os estudantes conseguem éxito, muitos passam com uma
formagao deficiente e que o compromete na aprendizagem de conteudos mais avancados desses
Cursos.

E neste sentido que é tdo importante pensar nas estratégias didatico-pedagogicas,
aqui incluidas as estratégias de avaliagdo, para trabalhar com o ensino e avaliagdo da
aprendizagem nesta area do conhecimento. Partimos de uma perspectiva de avaliacdo da
aprendizagem que deve acontecer de forma processual e formativa. A avaliagio numa
perspectiva formativa se contrapde a tendéncia muito comum na avaliacdo da aprendizagem
que ¢ simplesmente realizar verificagdes de aprendizagem em momentos isolados e sem pensar
nessas estratégias como parte do planejamento de ensino.

Propomos que a avaliacdo precisa ser tratada como uma metodologia de
monitoramento das aprendizagens, que tem inicio com a definicdo dos objetivos de
aprendizagem, dos instrumentos de avaliacdo para monitorar se esses objetivos estdo sendo
alcancados, a defini¢do de uma periodicidade adequada para realizar esse monitoramento das
aprendizagens pelos docentes. Somente pensando e executando avalia¢do da aprendizagem de
forma sistematica, o docente tem condi¢gdes de acompanhar o desenvolvimento das
aprendizagens. Acompanhando esse desenvolvimento, o docente tem condi¢des de refletir
sobre os dados das avaliagdes e verificar se os objetivos de aprendizagem estdo sendo
alcangados como planejado. A realizagdo desse acompanhamento sistematico possibilita que o
docente utilize a avaliacdo da aprendizagem como suporte para o seu planejamento de ensino,
na medida em que as possiveis dificuldades dos estudantes sdo detectadas num periodo em que
¢ possivel mudar as estratégias de ensino para garantir a aprendizagem adequada de todos.

Nosso intento foi tornar esse passo a passo do planejamento da avaliacdo da
aprendizagem mais claro para os docentes da disciplina de Logica de Programacdo com a
construgdo do livro digital intitulado “Avaliacdo da aprendizagem: uma estratégia para a

disciplina de logica de programagdo no ensino médio utilizando a taxonomia de Bloom”, que ¢



50

um produto desta pesquisa. No livro, discutimos a sistematizacao da avaliagdo, trazendo, de
forma objetiva, a importancia do planejamento dos objetivos de aprendizagem, dos
instrumentos de avalia¢do, da periodicidade e da transparéncia do processo de avaliagdo. Para
tornar a definicdo dos objetivos de aprendizagem mais claros, propomos que esses objetivos
sejam planejados de acordo com a Taxonomia de Bloom ( BLOOM, ENGELHART, et al.,
1983), o que permite que o docente defina a complexidade desses objetivos e,
consequentemente, as questdes de avaliagdo para avaliar esses objetivos.

Acreditamos que o objetivo geral tracado para a presente pesquisa foi alcancado,
uma vez que, fomos capazes de realizar um levantamento das estratégias avaliativas utilizadas
pelos docentes da disciplina de Logica de Programacao e, baseados nessas informagdes e nas
expectativas dos professores, construir um produto educacional com uma proposta de avaliagao
processual e formativa baseada na Taxonomia de Objetivos Educacionais de Benjamin Bloom.

No entanto, por ser uma pesquisa inicial nessa area de avaliacao da aprendizagem
em Logica de Programacado para o EMI, ela possui limitagdes que poderdo ser exploradas em
pesquisas posteriores. Consideramos como uma possibilidade de pesquisa a ser explorada com
os estudantes egressos da disciplina de Logica de Programagdo com o objetivo de mapear as
principais dificuldades deles com relagdo aos contetidos da disciplina. Isso possibilitara refletir
sobre ajustes necessarios nas metodologias de ensino, no nivel de complexidade que os
conteudos sdo abordados ou mesmo se eventuais dificuldades podem estar relacionadas com o
dominio insuficiente de conteidos de outros conhecimentos, como os da disciplina de
Matematica.

Outra possibilidade que merece pesquisa exigiria montar um plano de ensino da
disciplina de Logica de Programacdo com os objetivos educacionais construidos de acordo com
a Taxonomia de Bloom ( BLOOM, ENGELHART, et al., 1983) e acompanhar
sistematicamente por alguns semestres para verificar se houve melhor desenvolvimento dos
estudantes nas aprendizagens e se o fato de ter objetivos claramente definidos os ajudou no

processo de autoavaliacdo da aprendizagem e empenho na disciplina.
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APENDICE A -
® |
£080  INSTITUTO FEDERAL DE

oL E!) A E ETECNOLOGIA
INSTITUTO FEDERAL DE EDU“EA(; , TA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - CAMPUS SALGUEIRO - PE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolucio N° 466/12 CNS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa “Avaliacio de
aprendizagem na disciplina de logica de programacio do Curso Técnico Integrado em
informatica”, que estd sob a responsabilidade do discente do Mestrado Profissional em
Educagao Profissional e Tecnologica - ProfEPT: Alex Lacerda Gomes Loiola, endereg¢o: Rua
Lourdes Victoria, n. 909, Bairro Cidade Universitaria, Cidade Juazeiro do Norte - CE, CEP
63048-240, telefone (88) 99650-4493, e-mail: alex.lacerda@ufca.edu.br e estd sob a orientacao
de: Prof® Dr. Francisco Kelsen de Oliveira, Telefone para contato: (87) 3421-0050, e-mail:
francisco.oliveira@ifsertao-pe.edu.br

Ao ler este documento, caso haja alguma duvida, pergunte a pessoa que esta lhe
entrevistando ou aplicando o questiondrio, para que o(a) senhor(a) esteja bem esclarecido (a)
sobre o que estd respondendo. Apos ser esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, caso
aceite em fazer parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta
em duas vias. Uma delas € sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a)
Sr. (a) ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Também garantimos que o (a) Senhor (a) tem
o direito de retirar o consentimento da sua participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem

qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

A pesquisa intitulada “Avaliacdo de aprendizagem na disciplina de logica de
programacio do Curso Técnico Integrado em informatica” tem como objetivo propor um
modelo avaliativo para auxiliar os(as) professores(as) da disciplina de Logica de Programacgao
do Curso Técnico Integrado em Informatica a refletirem sobre os conceitos centrais das teorias
de avaliagdo da aprendizagem e, desta forma, possam ter mais elementos criticos para utilizar

ou construir seus proprios instrumentos de avaliagao da aprendizagem dos estudantes, pensando
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a partir da complexidade do ensino de 16gica de programagao na educacao basica e da realidade
dos seus estudantes.

Seré realizada entrevista semiestruturada online (via google meet) com os docentes que
atuaram ou atuam na disciplina de Logica de Programacgao do Técnico Integrado em Informatica
no Campus Salgueiro do Instituto Federal do Sertao Pernambucano — [FSertaoPE. Por meio das
entrevistas pretendo investigar e refletir sobre a visdo de avaliagdo de aprendizagem dos
docentes que atuam no ensino de légica de programacdo, quais instrumentos de avaliagao
utilizam, como esses instrumentos sdo construidos e quais as maiores dificuldades com relacao
a avaliacao da aprendizagem.

Seré realizada também entrevistas online (via google meet) com servidores do nucleo
pedagdgico do campus citado com o objetivo de saber como a questdo da avaliagdo da
aprendizagem ¢ trabalhada junto aos professores, quais as agdes institucionais e sua
periodicidade, as demandas mais frequentes dos docentes sobre avaliacdo, se ha trabalho em
conjunto.

As entrevistas serdo realizadas entre no primeiro semestre de 2021. Logo apds a
realizagdo das entrevistas, estas serdo transcritas ¢ analisadas. Possiveis dificuldades ou
sugestoes apontadas pelos docentes serdo levadas em consideragdao para a construgao do
produto educacional na forma de e-book, bem como apontar possibilidades de agdes
institucionais para a formagdo continuada dos professores na darea de avaliagdo da
aprendizagem. O produto educacional serd de dominio publico e pode ser utilizado pelos
professores e pela comunidade académica.

Construido o produto educacional (e-book), este serd submetido a avaliagdo pelos
docentes participantes e os membros da equipe pedagodgica para que avaliem se o produto ¢
adequado para a finalidade a que se propde. A avaliacdo sera realizada por meio de questionario
semiestruturado online.

Os possiveis riscos envolvidos nesta pesquisa sao relacionados a aspectos emocionais,
uma vez que, o(a) entrevistado(a) pode se sentir constrangido de falar sobre seus conhecimentos
ou de um assunto que ndo se sente seguro para falar, expor a sua pratica profissional. No entanto,
avalia-se que o risco de estresse ¢ baixo, uma vez que, o assunto tratado na entrevista ¢ sobre
conteudos que fazem parte da formagao de professores, da atuacao dos profissionais € comum
nas situagdes de formagdo continuada ou mesmo nas rotinas administrativas. Enfatiza-se que
haverd todo o cuidado para que as entrevistas acontecam num clima amistoso, buscando

preservar os sujeitos envolvidos de qualquer constrangimento ou sofrimento psiquico.
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Ressaltamos que as entrevistas e gravagdes ocorrerdo mediante a aceitagdo explicita dos
participantes pela assinatura deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. No
entanto, mesmo com a assinatura deste TCLE, o participante podera ndo responder determinada
pergunta, desistir da entrevista a qualquer tempo ou exigir a exclusao da gravacao sem a
necessidade de que o mesmo apresente qualquer justificativa para o pesquisador.

O(a) participante nao pagara qualquer quantia nem recebera qualquer remuneragdo para
participar desta pesquisa.

Para os participantes da pesquisa, espera-se que haja beneficios tais como: discussao e
aprimoramento da area de avaliacao da aprendizagem escolar; divulgacao de metodologias de
avaliagdo e o uso dos resultados da avaliacdo para que os professores possam aperfeigoar o
processo de ensino-aprendizagem; e melhorar a constru¢do do conhecimento dos estudantes. O
produto da pesquisa também podera ser utilizado pela equipe pedagogica para pensar estratégias
de formagao na areca de avaliagao com os docentes da institui¢ao.

Os dados coletados nesta pesquisa (na forma de gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens,
bem como outros instrumentos similares ou equivalentes), ficardo armazenados (em pastas de
arquivo, computador pessoal), sob a responsabilidade do pesquisador pelo periodo minimo de
05 anos.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos €ticos deste estudo, voc€ podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IFSertaoPE no endereco:
Reitoria: Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87)
2101-2350 / Ramal 2364, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-
pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou poderd consultar a Comissdo nacional de Etica em
Pesquisa, Telefone (61)3315-5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
que deve existir nas institui¢des que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP ¢ responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.

(Assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo

assinado, apos a leitura deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter
esclarecido as minhas dividas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do
estudo “Avaliacao de aprendizagem na disciplina de logica de programaciao do Curso
Técnico Integrado em Informatica” como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me
garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a

qualquer penalidade (ou interrupcao de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data , de de

) o Impressao
Assinatura do participante: digital

Presenciamos a solicitacio de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nao ligadas a equipe de

pesquisadores):

NOME: NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:
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i INSTITUTO FEDERAL DE

EDU(;AQAO, CIENCIA ETECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCAND )
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO

PERNAMBUCANO - CAMPUS SALGUEIRO - PE

FORMULARIO PARA OS DOCENTES

Nome:

E-mail:

Campus:

Qual o curso de graduagao vocé fez?

Formacgao em nivel de graduagdo:

( ) Bacharelado

( ) Licenciatura

Nivel de formagao?

( ) Graduagao

( ) Especializagao

() Mestrado

( )Doutorado

Ha quanto tempo vocé atua na docéncia em EPT EMI?
Desde que ingressou na docéncia, vocé€ participou de formagdes pedagodgicas
complementares?

() Sim

( )Nao

Se a resposta foi sim, que tipo de formagao?

A formagao pedagogica foi:

() Ofertada pelo proprio [FSertaoPE

() Por outra institui¢ao

( ) Nao se aplica

A motivagdo para a formagao complementar:

( ) Foi orientagdo dos gestores do IF-Sertao

() Iniciativa propria

( ) Nao se aplica

Vocé considera que teve/tem apoio da equipe do Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAP)
para realizar o planejamento da sua disciplina, planos de aula e as avaliagdes de
aprendizagem dos estudantes?

() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

() Discordo totalmente

Voce julga que o auxilio do NAP seria importante?

() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente
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1.

12.
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Justifique sua resposta:

Vocé julga que as orientagdes sobre avaliagdao da aprendizagem presente no PPC do
Curso de Técnico Integrado em Informética sdo suficientes para o(a) docente elaborar
os seus instrumentos de avaliagdes da aprendizagem?

() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

() Discordo totalmente
Justifique sua resposta:
Vocé teve/tem alguma dificuldade ou duvida sobre a melhor forma de avaliar a
aprendizagem dos estudantes?

() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

() Discordo totalmente

Caso sim, quais as dificuldades?

Vocé julga que € necessario fazer uma avalia¢dao no inicio da disciplina para saber

os conhecimentos prévios dos estudantes?

() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

() Discordo totalmente

Caso sim, como vocé realiza e qual instrumentos de avaliacao utiliza?

13. Vocé conhece os instrumentos de avaliagcdo da aprendizagem mais utilizados na area de

logica de programagao no EMI?
() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Discordo

() Discordo totalmente

Quais sao esses instrumentos?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO — CAMPUS SALGUEIRO - PE

ENTREVISTA PARA DOCENTES

Na sua opinido, quais os principais objetivos da avaliacdo da aprendizagem?

Quais os métodos/instrumentos de avaliagdo da aprendizagem vocé utiliza para registrar os
avancos na aprendizagem dos conteudos no decorrer da disciplina?

Como tomou conhecimento desses métodos de avaliagao?

Quais os critérios para a utilizagdo de tal/tais métodos?

Quais as estratégias de ensino que vocé utiliza para desenvolver os conhecimentos da
disciplina com os estudantes?

Vocé considera que os instrumentos de avaliagdo que utiliza sdo coerentes com essas
estratégias?

Como vocé faz para verificar que os estudantes estao avangando ou nao nos conhecimentos
da disciplina?

Qual a periodicidade que vocé realiza a avaliagdo da aprendizagem na disciplina?

Uma vez constatado que os estudantes estdo com dificuldades nos contetdos, qual/quais
sua atitude para resolver o problema?

Vocé poderia elencar os principais desafios que o docente enfrenta no ensino de logica de
programacao?

Vocé poderia elencar as principais dificuldades dos estudantes na aprendizagem de logica
de programacgao?

Quais conteudos da disciplina de Logica de Programagao vocé considera fundamentais para
a formacao do estudante?

Quais conteudos constam no curriculo para a disciplina de Logica de Programacgao que vocé
considera secundarios para a formagao do estudante?

Vocé poderia citar conteudos da disciplina em que a capacidade mais requerida do estudante
seja a de memorizar?

Como vocé avalia a capacidade do estudante de realizar aplicagdo pratica dos contetidos
aprendidos?

Vocé pensa em alguma iniciativa que poderia ser implementada pela institui¢do para ajudar
os docentes com relagdo a avaliacdo da aprendizagem?
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APENDICE D
@
£  INSTITUTO FEDERAL DE
—— AGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
INSTITUTO FEDERAL‘DE EDUCACAOQO, CIENCiA E TECNOLOGIA DO SERTAO

PERNAMBUCANO - CAMPUS SALGUEIRO - PE
ENTREVISTA PARA O NUCLEO DE APOIO PEDAGOGICO

1. Quais as agdes principais desenvolvidas pelo nucleo pedagdgico direcionadas para o
corpo docente?

2. O NAP possui algum canal para receber e registrar duvidas dos docentes com relagao
ao planejamento e realizagdo das avaliagdes de aprendizagem?

3. Ha acgdes institucionalizados de formagdo pedagdgica para os docentes no sentido de
aperfeicoar o trabalho com metodologias de ensino e de avaliacdo da aprendizagem?
Caso sim, fale destas acdes e qual a periodicidade.

4. Essas a¢des de formagao acontecem por area do conhecimento ou no geral?

5. Existe grupos de trabalho instituidos por curso ou por area para discutir e pesquisar
sobre metodologias de ensino e de avaliacao?

6. Vocé poderia apontar uma acao que seria de fundamental importancia para ajudar o(a)
professor(a) a construir seus instrumentos de avaliagdo de aprendizagem?
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APENDICE E

INSTITUTO FEDERAL DE
AC AC, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCiA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - CAMPUS SALGUEIRO - PE

FORMULARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Eixo A - Estética e organizacdo do material educativo

1.

2.

3.

O material esta organizado de forma que favorece a compreensao do conteudo?
( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

A linguagem utilizada no texto ¢ clara e facilita a compreensao pelos leitores?
() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

Ha coeréncia entre os aspectos visual e textual do produto educacional?

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

Eixo B - Capitulos do material educativo

1.

3.

Os topicos estdo ligados de forma coerente?

() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

() Discordo totalmente

Explicita na apresentacdo do material a origem, os objetivos e o publico alvo
() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

A introducgdo explica o referencial teérico a ser utilizado, a concepg¢ao que embasa o
material educativo?

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

() Discordo totalmente

Eixo C - Estilo de escrita apresentado no material educativo

1.

A argumentacao ¢ desenvolvida de forma clara e objetiva?
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() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

Os termos técnicos e cientificos sdo explicados de forma a facilitar a compreensdo do
assunto tratado?

() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

() Discordo totalmente

O texto escrito ¢ atrativo e estimula a aprendizagem do leitor e, consequentemente,
motiva o leitor a aprofundar a pesquisa na area de conhecimento?

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

Eixo D - Conteudo apresentado no material educativo

1.

O texto apresenta informagdes técnicas relevantes?
( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

O conteudo ¢ fundamentado com referencial teérico adequado?
() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

Eixo 5 - Propostas didaticas apresentadas no material educativo

1.

O material educativo provoca a reflexao do leitor?

() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

Os conceitos trabalhados no material contribuem com a formacgao pedagogica do leitor?
() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

O contetido promove reflexao critica sobre as praticas avaliativa vigentes?
( ) Concordo plenamente

( ) Concordo
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( ) Nao concordo nem discordo
( ) Discordo
( ) Discordo totalmente

Eixo 6 - Criticidade apresentada no material educativo

1.

O material educativo promove reflexao sobre a realidade do professor?
() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

Colabora com a discussao sobre a avaliagdo da aprendizagem como um ato pedagogico?
() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

O material pode ser utilizado para a formagao continuada de professores?
() Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente



